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Nieco o0 uczeniu sie

Wyraz ,uczy¢ sie“ nalezy do tych, ktorych najczesciej moze
uzywamy w szkole. ,Masz sie tego nauczy¢", ,nie nauczytes sie
jeszcze" i‘t. p. sa zdaniami bardzo czesto powtarzanemu Lecz
czy zrozumienie tych zdan jest istotnie zawsze petlne, czy za-
rowno uczen jak nauczyciel wiedza doktadnie, o co idzie, gdy
mowa 0 ,hauczeniu sie"? Naturalnie uczniowi mozemy jeszcze
przebaczyé, gdy z tym wyrazem #taczy znaczenie niecatkiem
whasciwe, lecz nauczyciel powinien chyba gteboko przemyslec
jego znaczenie. Wszak zadaniem nauczyciela jest nauczy¢ drugich,
powinien wiec dobrze zdawac sobie sprawe z tego, do czego dazy
praca catego swego zycia. Zadowoli¢ sie tylko jednem znacze-
niem lub niepelng trescig tego wyrazu, to znaczy ograniczyé
swojg dziatalnos¢ do catkiem ciasnego zakresu. To tez przemy-
Slenie znaczenia tego wyrazu posiada nietylko znaczenie teore-
tyczne, ale moze ono stworzy¢ takze praktyczne pole do dzia-
tania na terenie szkoty.

Zwyczajnie zacie$niano w szkole znaczenie wyrazu ,uczy¢
sie" do pamieciowego opanowania pewnego materjalu na-
ukowego. Jezeli nauczyciel méwit uczniowi ,naucz sie", to za-
rowno on, jak uczen miat na mysli ,naucz sie napamie¢" lub
przynajmniej ,opanuj pamieciowo tak, abys mogt z tego zdac
sprawe"”. W tern znaczeniu moéwito sie o nauczeniu sie poematu,
prawidet gramatycznych, tabliczki mnozenia i t p. m

Lecz czasami uzywano tego wyrazu jeszcze w innem zna-
czeniu, np. wtenczas, gdy méwiono o nauczeniu sie rachowania

Szkota i Wiedza II, 2 4
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W pamieci, rozwigzywania zadan rachunkowych tekstowych, o na-
uczeniu sie obserwowania i t p. Chodzito tu zapewne takze
0 pamieciowe opanowanie materjatu, a wiec o0 zapamietanie
praw dziatan rachunkowych i t p, ale ta strona pamieciowa
byta tylko jedna, i to nie najwazniejsza strong. Tutaj o ,nha-
uczeniu sie“ mogliSmy mowi¢ dopiero wtenczas, gdy uczeh na-
byt zdolnos$ci wykonania pewnego szeregu skomplikowanych
nieraz czynnos$ci umystowych w sposob trafny, a wiec
prowadzacy go do stusznego rezultatu. W skiad tego szeiegu
wchodzity takie czynnosci, jak wytwarzanie przedstawien, ko-
jarzenie, wydawanie sadéw, analiza i synteza, poréwnywanie
1 odréznianie, wnioskowanie i kombinowanie, stawianie hipotez
i sprawdzanie ich, uogolnianie i t p. Czynnosci te musiaty by¢
odpowiednio uporzadkowane, a tres¢ ich nie mogta by¢ dowolna,
lecz taka, aby ostateczny rezultat byt wiasciwy. Takie ,naucze-
nie sie” stawato wobec ucznia jako jedno z bardzo trudnych
zagadnien, ktére on miat pokona¢, o wiele trudniejsze, niz gdy
chodzito o pamieciowe opanowanie tresci.

W nieco odmiennem znaczeniu, a jednak zblizonem do po-
przedniego, méwimy o uczeniu sie wtenczas, gdy idzie o na-
uczenie sie np. tanca, Slizgania sig, szydetkowania. Tutaj row-
niez uczacy sie ma naby¢ odpowiedniej zdolnosci, ktéraby
mu umozliwita wykonanie szeregu rucho6w nastepujgcych po
sobie w odpowiednim czasie i kolejnosci tak, aby rezultat ich,
jakim jest np. utrzymanie réwnowagi i posuwanie calego ciala
naprzod, lub tez sporzadzenie oczka z nitki i t p., byt nalezy-
cie osiggniety. Nie idzie tu wiec o szereg proceséw psychicznych
jak poprzednio, lecz o szereg i odpowiednie nastepstwo ruchdéw
ré6znych naszych mieéni. Mogg to by¢ miesnie calego tutowia
np. przy c¢wiczeniu gimnastycznem, lub tez tylko palcéw np.
przy szydetkowaniu, pisaniu na maszynie, lub organéw gtoso-
wych np. przy méwieniu. Nie trzeba sadzi¢, ze szereg czynnosci
umystowych, towarzyszacych tym ruchom, musi tu by¢ zupetnie
wykluczony — wecale nie, — ale w danym wypadku nie jest on
najistotniejszg czescig tego, o0 co nam chodzi. Podobnie przy
nauczeniu sie umystowem nie musi by¢ wyeliminowany szeieg
czynnosci ruchowych, towarzyszacych czynnosciom umystowym,
lecz znéw ten szereg ruchowy jest, dla nas przynajmniej, tutaj
czem$ drugorzednem.

Moéwimy tez czesto o0 ,nauczeniu sie“ nie w odniesieniu
do szkoty, lecz do potocznego zycia; tak wiec np.: wojna wiele
nas nauczyla, lub ciggly pobyt w innem otoczeniu kogo$ cze-
go$s nauczyt i t p. Czy znaczenie tych zwrotdéw jest zblizone,
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czy tez rdézni sie od poprzednich znaczeh tego wyrazu? Coz
to znaczy, gdy ktos mowi np., ze w czasie swego pobytu za-
granica nauczyt sie punktualnosci? Wprawdzie nie idzie tu
0 nauke dla szkoty, lecz 6 rezultat podobny, jaki chcemy osig-
gnac¢ takze w szkole, gdy méwimy o ,hauczeniu sie"; bo ,na-
uczy¢ sie punktualnosci znaczy wilasciwie naby¢ pewnej zdol-
nosci, a mianowicie zdolnosci takiego uporzadkowania pewnego
szeregu czynnosci zaréwno myslowych jak ruchowych, aby re-
zultat tych czynnosci byt gotdw w pewnym czasie, Scisle zgory
okreslonym. To samo znajdziemy przy badaniu innych takich
powiedzen, w ktérych chodzi o nauczenie sie zyciowe. Widaé
wiec stad, ze i tutaj przez ,nauczenie sie" rozumiemy — po-
dobnie jak poprzednio — zdobycie zdolnosci takiego
wykonania szeregu czynnos$ci umystowych lub ru-
chowych, lub obu zarazem, aby doprowadzit on
nas wdanych warunkach do celowego rezultatu.

Chociaz samo znaczenie ,hauczenia sie" w szkole i w zyciu
jest bardzo zblizone, to jednak zdawatoby sie, ze zachodzi
pewna réznica w okolicznos$ciach, ktére to nauczanie spo-
wodowaly : w szkole sg to sztuczne warunki i wymagania, stwo-
rzone przez program nauczania i jego wykonawce, nauczyciela;
w zyciu warunki naturalne, jakie cztowiek znajduje niezaleznie
od siebie w przyrodzie, w stosunkach spotecznych, gospodar-
czych, panstwowych i t p. Zachodzi tu wiec znaczna réznica co
do sposobu powstania tych okolicznosci w szkole a w zyciu. Lecz
poza tg roznicg spotykamy w obu wypadkach pewne wspolne,
charakterystyczne cechy tych okolicznosci, a mianowicie:

1 zmiana, nowo$¢ tych okolicznosci w poréwnaniu z do-
tychczasowym stanem,

2. pewien wihasciwy im rys, wywotujacy u nas uczucie pod-
niecenia lub niepokoju.

ad 1) Aby nastgpito ,nauczenie sig", konieczng jest rzecza,
by dotychczasowe warunki i okolicznosci, do ktérych juz przy-
wyklisSmy i zastosowaliSmy sie, w pewien spos6b sie zmienity.
Przypus¢my, ze mamy do czynienia z cziowiekiem, ktéry umie
juz czyta¢ druk. Jest on przystosowany do osiggania pew-
nego rezultatu, mianowicie zrozumienia mysli drukiem wyra-
zonych, a wiec do celowego wykonania szeregu czynnosci cze-
sciowo ruchowych, czesciowo umystowych. Lecz gdyby ten sam
cztowiek znalazt sie w innych warunkach, np. w takich,
ze ma przed sobg nie druk, lecz pismo, np. list — to teraz
wykonanie tych czynnosci, przedewszystkiem umystowych, juz
go nie prowadzi do celu, jakim jest zrozumienie tresci listu. Te



52 Kazimierz Sosnicki

nowe warunki wymagajg bowiem odmiennego zachowania sie niz
dotychczasowe; stanowig one odmienng sytuacje, ktérg trzeba
rozwigza¢ zapomoca odmiennego zachowania sie; bez tej od-
miennosci, bez powstania warunkoéw, do ktdérych jeszcze nasze
czynnosci umystowe lub ruchowe nie sg przystosowane, niema
»,hauczenia sie“.

ad 2) Gdyby ta zmiana okolicznosci byta dla nas obojetna,
i niczem nie dotykata nas uczuciowo — jest watpliwe, czy
nastgpitaby z naszej strony dazno$¢ do zastosowania sie do
nowych warunkéw. Zmiany ich nie wyzyskalibyémy dla naucze-
nia sie czegokolwiek. Cziowiek, umiejgcy czyta¢ tylko druk,
otrzymawszy list pisany, poprostu wyrzucitby go, gdyby nie
powstato w nim pragnienie poznania jego tresci, gdyby wiec ta
nowa sytuacja byta dla niego zupeinie obojetna. Dopiero, gdy
w tej sytuacji znajduje sie co$, co stanowi pewng podniete uczu-
ciowa, co wywotuje w nas pewne zaniepokojenie, ciekawos$¢ czy
zainteresowanie, dopiero wtenczas ta strona uczuciowa staje sie
czynnikiem, sktaniajgcym nas do szukania drogi wyjscia; po-
szukiwania te moga nas doprowadzi¢ do pozadanego celu: roz-
wigzania sytuacji.

Te dwa rysy warunkow i okolicznosci, ktore nas sklaniajg
do uczenia sie t j. zmiana dotychczasowej sytuacji, do Kktorej
juz przywyklismy i ktérg umiemy rozwigzaé¢ trafnie, na inna,
nowa dia nas, oraz takie uczuciowe dziatanie tej nowej sytu-
acji, ze ona nas niepokoi czy interesuje — sg waznemi czynni-
kami zaréwno przy nauce ,zyciowej“ jak ,szkolnej“.

Przy tej ostatniej réwniez dopiero wtenczas zachodzi po-
trzeba nauczenia sig, jezeli mamy do czynienia z czem$ nowem;
rzeczy dawnych, dobrze nam znanych, nie uczymy sie. Ta no-
wos¢ przy nauce szkolnej moze odnosi¢ sie do dwu jakby stron
danej okolicznosci: albo chodzi tu 0 1) nowo$¢ tresci ma-
terjatu naukowego, albo tez 0 2) nowos¢ metody mysSle-
nia, przy tej samej tresci naukowej. Naturalnie obydwie te strony
moga sie ze sobg taczyé i mozemy znalez¢ sie przy nauce szkol-
nej w takiej sytuacji, w ktdrej chodzi zarazem o nowos$¢ tresci,
jak o nowos¢ w sposobie my$lenia. Przyjrzyjmy sie przykia-
dom: nauczylismy sie juz o wilasnosciach fizycznych i chemicz-
nych wegla, znamy jego wyglad, sposéb uzyskiwania go, jego
zastosowanie, najwazniejsze potaczenia i t p.; obecnie przyste-
pujemy do poznania w analogiczny spos6b innego pierwiastka
np. siarki, przyczem zndéw idzie nam o zagadnienia podobne
jak poprzednio, a wiec o0 jej wiasnosci fizyczne i chemiczne.
W tym wypadku nowos$¢ dotyczy samego materjatu naukowego,
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samej tresci, gdyz sposdb myslenia pozostanie prawie niezmie-
niony ; aby nauczy¢ sie o tych wiasnosciach siarki, musimy
wykona¢ podobne operacje myslowe, jak te, ktére juz wyko-
naliSmy przy tej samej kwestji wobec wegla.

Lecz moze by¢ taka sytuacja w szkole, ze tres¢ nauczania
nie jest nowa, ale zato nowa jest metoda myslenia, ktérg do
tej tresci stosujemy. Przypusémy, ze nauczyliSmy sie mnozy¢
juz liczby przez dodawanie, a wiec np. wedtug wzoru:

‘37.4=37-f37+ 37+ 37

(a wiec 37+ 37= 74, 74+ 37= 111, 111 + 37 = 148). Jezeli teraz
zmienimy zagadnienie w ten sposdb, ze zazgdamy rozwigzania
tego zagadnienia przez mnozenie, a wiec wedtug wzoru:

37.4=30.4+ 7.4= 120+ 28= 148,

to tres¢, o ktorg tu idzie, niewiele sie zmienita, metoda za$
mys$lenia ulegta gruntownemu przeistoczeniu. Tu nowo$¢ sy-
tuacji, ktora jest warunkiem uczenia sie, nietyle odnosi sie do
tresci, do materjatu naukowego, ile raczej do owej odmiennej
metody myslenia.

Z praktyki szkolnej wiadomo, jakag trudno$¢ sprawia ucza-
cemu sie ta wkasnie nowos¢é metody myslenia; zazwyczaj nowos¢
materjatu przy tym samym sposobie myslenia nie jest dla ucza-
cego sie zbyt ucigzliwa, ale przerzuci¢ sie z drog, po ktoérych
przywyklismy kroczy¢ przy naszem mysleniu, na inne, odmienne,
jest dla nas prawdziwa trudnoscig. | nieraz spotykamy pewien
wewnetrzny jakby opér uczacego sie, ktory woli mysle¢ ,po
staremu”, a nie potrafi, czy nie chce przeinaczy¢ swego my-
Slenia. Lecz pokonanie tej whasnie trudnosci jest zrodiem naj-
lepszem do rozwiniecia umystowego i zrodto to znalazto swoj
wyraz w zasadzie ,nie wiele, lecz gteboko", ktéra radzi zrezy-
gnowac z obfitej, wciaz nowej tresci, a raczej znang tres¢ prze-
mys$le¢ na roézne sposoby i uczynié¢ jg podtozem dla coraz no-
wej metody myslenia.

I owszechnie znana jest tez wazno$¢ przy nauce szkolnej
drugiego czynnika charakteryzujgcego sytuacje, sktaniajaca nas
do uczenia sie: jej dziatania uczuciowego. To dziatanie starano
sie wywota¢ w szkole w rézny sposéb: najpierwotniejszy, a wiec
najwczesniejszy, a zarazem najdituzej w szkole sie utrzymujacy
to sposob, ktory postuguje sie pewnemi Srodkami zewnetrz-
ne mi, lezacemi jakgdyby poza tern, czego sie uczymy. Nalezag
tu wszystkie srodki represyjne, jak kara za nieumienie, ujemna
nota, wyrazanie niezadowolenia przez nauczyciela, ktory tutaj
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stat sie egzaminatorem, oraz wszystkie nagrody, pochwaty i t p.
Wszystkie te srodki stuza ostatecznie do tego, aby z nowag sy-
tuacjg, na ktérg mamy trafnie reagowac i ktéra ma nas dopro-
wadzi¢ do nauczenia sie, zwigza¢ pewne dziatanie uczuciowe
i nadaé¢ jej w ten sposdb charakter podniecajacy. Srodki te
sa istotnie tylko zewnetrznie, sztucznie zwigzane z okolicz-
nosciami, stanowigcemi te sytuacje, a nie nalezg do nich ze
swej natury. | ta sztucznos$¢ byta wihasnie powodem zjawienia
sie usitowan, aby nauce szkolnej nadaé charakter podniecajacy
w inny sposob, niz ten zewnetrzny. Nie mozna jednak zaprze-
czy¢, ze Srodki te najczesciej sg skuteczne i bodaj czy nie
najlatwiejsze w zastosowaniu, i ze wskutek tego takze dzi-
siejsza szkota obejs¢ sie bez nich nie moze. Szukano zatem
takich sposobéw, ktoére nadatyby pietno uczuciowe podnieca-
jace sytuacji, sklaniajacej nas do nauczenia sig, a ktore leza-
tyby w samej tej sytuacji; szukano jakgdyby wewnetrznych
podniet do uczenia sie. Ogét tych Srodkéw zmierza zatem do
wywotania tego, co zwyczajnie nazwano ,zainteresowaniem".
R6zne czynniki moga wywotaé owo uczucie zainteresowania;
przyczynia sie do tego niezwykios¢ i obrazowos¢ tresci; wply-
wajg tez na nie cele praktyczne, ktére mozemy osiggnac¢ przez
opanowanie pewnej umiejetnosci, a nawet odgrywa tu wazng role
taki czynnik, jak moda i nasladownictwo. Wszystko to stanowi
niejako wewnetrzne czynniki, sklaniajgce nas do uczenia sie.

Przyjrzyjmy sie jeszcze samemu procesowi uczenia sie.
Jak juz wiemy, powodem uczenia sie jest to, ze znajdujemy sie
w nowej sytuacji, ktérg mamy rozwigza¢. Gdy to jednorazowe
rozwigzanie jej juz sie nam udalo, to pragniemy zabezpieczy¢
sie niejako na przysztos¢, aby moc tatwo rozwigza¢ pewng sy-
tuacje takze w przysztosci, o ile ona bedzie analogiczna do
obecnej. Kazdy wiec proces uczenia sklada sie jakgdyby z dwoch
czesci: 1) zrozwigzania jednorazowego danej sytuacji
i 2) zutrwalenia przez wprawe zdolnosci do rozwigzywania
na przyszto$¢ podobnych sytuacyj.

ad 1) Rozwigzanie nowej sytuacji, w ktorej sie znajdu-
jemy po raz pierwszy, moze nastgpi¢ przez nas samych, lub
tez moze kto$ inny nam je poddac. W pierwszym wypadku, gdy
do rozwigzania jej dochodzimy sami, bez cudzej pomocy, mo-
wimy o samodzielno$ci w uczeniu sie. W drugim za$, gdy
to rozwiagzanie jest nam zgéry przez kogo$ innego podane,
mowimy, ze uczenie sie bylo niesamodzielne, lecz narzucone
nam. To rozrdznienie stanowi w dydaktyce istotng réznice mie-
dzy heurystycznemi a akroamatycznemi metodami nauczania.
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Tam, gdzie uczymy sie w spos6b samodzielny, gdzie staramy sie
sami rozwigza¢ dang sytuacje, tam zwykle nie dochodzimy od-
razu do upragnionego celu; nim do niego dotrzemy, zazwyczaj
popetniamy wprzoéd szereg btedoéw; stad taki samodzielny spo-
s6b uczenia sie jest sposobem préb i niepowodzen.

Préby te wprawdzie wymagajg dos¢ duzo czasu, zanim
sytuacje rozwiazemy, niepowodzenia przy nich doznane spra-
wiaja nam niejedng przykros¢, lecz za to kazde powodzenie,
przyblizajace nas choé troche do celu, jest tern bardziej cenne,
tern wieksze rozbudza poczucie wiasnej sity i staje sie nowa
zachetag do dalszych krokéw. Stad to zasada samodzielnego
zdobywania prawd naukowych cieszy sie taka popularnoscig
wsréd wspotczesnych wychowawcow. Ten sposéb uczenia sie
zapomocag prob i niepowodzen jest jakgdyby walka jednostki
z przeszkodami, stojgcemi na jej drodze; w walce tej jest ona
skazana na wlasne sity, a przez to sily te musza sie rozwinac
i wzrosng¢ znacznie szybciej niz wtenczas, gdy kto$ drugi osta-
nia ja przed niepowodzeniami i odrazu wskazuje trafng droge
bez prob.

Ten sposéb uczenia sie ma ponadto jeszcze te wihasciwosc,
ze jest on naturalny; spotykamy go bowiem w $wiecie przy-
rody jako pewna odmiane walki o byt. To, co zwierze przynosi
ze soba na s$wiat jako instynkt, zazwyczaj wystarcza mu do zy-
cia, o ile warunki zycia jego sa podobne do tych, w jakich
zyli jego przodkowie, ktorzy ten instynkt przekazali swemu
pokoleniu. Lecz. gdyby zaszedt wypadek zmiany tych warun-
kéw, to oparte na instynkcie zachowanie sie danego osob-
nika takie samo, jak w poprzednich warunkach, nie doprowa-
dzitoby go do celu. Musi on zmieni¢ swe postepowanie, a do-
konanie tej zmiany tak, aby osiggnac¢ cel, bedzie wiasnie
rozwigzaniem sytuacji, a wiec pierwszym krokiem do nauczenia
sie. Lecz w przyrodzie zwierze, ktore znalazto sie w tej nowej
sytuacji, zapewne nie znajdzie nikogo, ktoby mu wskazat, jak
sie ma teraz zachowac. Czyni wiec szereg prob, ktére czesciowo
zawodza, czesciowo prowadzag do pozadanego rezultatu i w ten
sposéb uczy sie samodzielnie. Stad to samodzielny sposéb ucze-
nia sie jest zarazem sposobem naturalnym.

O takiem postepowaniu zwierzecia przekonano sie w drodze
doswiadczenia:

Umieszczano zwierze, np. szczura, w skrzynce z przedzia-
tami, tworzacemi rodzaj ,labiryntu"; przegrody sag ustawione
w ten sposob, ze dopuszczajg do Srodka labiryntu tylko jednag
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droga. Inne drogi sa Slepe. W $rodku
umieszczono pozywienie i gltodne zwie-
rze ma trafi¢ do tego miejsca od ze-
wnatrz.

Oczywiscie nie odrazu mu sie to
udaje, gdyz poczatkowo biadzi, dostaje
sie w S$lepe ulice i musi zawracaé, aby
znowu szukaé dobrej drogi. Lecz wmiare
powtarzania doswiadczenia, btedéw tych
jest coraz mniej, a objawia sie to w dwu
kierunkach:

1) czas potrzebny do dojscia do
srodka jest coraz mniejszy i 2) droga,

neta (na rysunku oznaczo- ! " ) A
ktorg zwierze odbywa, jest coraz krot-

no linjg kreskowang droge

szczura w 62 proébie). sza;, mianowicie:

S . czas potrzebny do prze- droga przebyta

ilos¢ prob: bycia drogi w sek.: w cm:

1 467 4216-1

6 186-6 1719-2

1 40-3 1029-8

16 25-5 868-4

21 242 739-9

26 26-1 756-6

31 31-8 5932

Z zestawienia tych liczb wynika, ze wprawa dochodzi do
pewnej granicy i nastepne ¢wiczenia juz nie powiekszajg spraw-
nosci, a nawet okazujg sie przy nich wyniki nieco gorsze, niz
w poprzednich; najkrotszy czas wypada w powyzszem doswiad-
czeniu na 21 probe a najkrétsza droga na 3L

Zupetnie analogiczny eksperyment zastosowano do bada-
nia postepu wprawy u cziowieka. Badanie to przeprowadzono,
rejestrujac czas i ilos¢ btedéw, popetnionych przez uczacego sie
pisaé na maszynie. Do napisania przeznaczano grupy liter;
w kazdej grupie byto 55 liter; wynik byt nastepujacy:

dzien czas potrzebny procentowa
éwiczenia: dla jednej grupy: ilos¢ btedow:
1 79 29
2 72 27
3 63 14
4 60 10
5 56 7
6 54 4
7 53 2-5
8 49 2
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Te zestawienia wynikow ¢wiczenia przez powtarzanie pew-
nej czynnosci czyto fizycznej, czy umystowej, wskazujg na to,
ze rezultaty ¢wiczenia sg nastepujace:

1 skrdcenie czasu potrzebnego do wykonania tej czyn-
nosci,

2. mniejsza ilos¢ btedéw lub nawet zupetny ich zanik,

3. uczacy jest tego Swiadomy, ze wykonanie czynnosci jest
dla niego coraz tatwiejsze; ta ,tatwos¢" polega na tern, ze eli-
minuje sie ruchy zbyteczne i niecelowe, lub tez mysli uboczne,
niecelowe, niezwigzane z rozwiktaniem danej sytuacji.

Jezeli ¢wiczenie powtarza sie dos¢ czesto, to ostatecznie
wykonywanie pewnej czynnosci, czyto fizycznej, czy umystowej,
przechodzi w automatyzm. Automatyzm jest tedy ostatecz-
nym rezultatem uczenia sie. Polega on przy czynnosciach fi-
zycznych na tem, ze czynnosciom tym, a wiec pewnemu szere-
gowi ruchéw, wykonywanych przez nas, prawie zupelnie nie
towarzysza odpowiednie czynnosci psychiczne. Przy pierwszych
¢wiczeniach pisania na maszynie kazdy ruch reki niemal jest
kierowany nasza mysla; uwazamy przytem, aby kazde na-
cis$niecie klawisza odbyto sie w odpowiednim porzadku i od-
powiednim palcem i niezawsze sie to nam udaje. Wysitek psy-
chiczny naszej mysli i woli, aby kierowa¢ temi ruchami, jest
przytem bardzo duzy, wskutek czego tez wnet odczuwamy
zmeczenie. Lecz skoro juz ,nauczymy sie" pisaé na maszynie,
ten wysitek psychiczny znika; mozemy fatwo zauwazy¢, ze
znikt tez ten przemozny udziat naszej mysli i woli przy wyko-
nywaniu tych czynnosci. Czynnosci te, — jak méwimy — ,zau-
tomatyzowaly sie" lub ,zmechanizowaly sie".

Podobne zjawisko zmechanizowania spotykamy, gdy idzie
0 wprawe w czynnosciach myslowych. Zmechanizowanie polega
tutaj na wyeliminowaniu z procesu myslenia wszelkich
stanow posSrednich. Najlepiej okaze sie to na przyktadzie:
mam wykona¢ mnozenie 13 .15 a nie umiem jeszcze wielkigj
tabliczki mnozenia. Wtenczas rozwigzuje to zadanie w mysli
przez wykonanie dziatan:

13.10= 130, 13.5= 65 130+ 65 —195.

Lecz jezeli tego rodzaju rachunek powtarzam kilkakrotnie,
wiem zgéry, ze 13.15 = 195, i teraz te ,posrednie” stany my-
Slowe, ktore doprowadzity mnie poprzednio do rezultatu 195,
a ktore polegajag na wykonaniu czeSciowych mnozen i na do-
dawaniu czesciowych iloczynéw, — odpadajg zupetnie. Takie wy-
eliminowanie pewnych posrednich mysli, a zdazanie w mozliwie
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najkrotszej drodze do rezultatu spotykamy zawsze przy zme-
chanizowaniu mystowem.

Ostatecznie wiec wszelkie uczenie sie dazy do zmechani-
zowania. Zmechanizowanie bowiem ufatwia nam zycie, gdyz
czyni nas lepiej przystosowanymi do reagowania na podniete, do
odpowiedzi na dane sytuacje, a rownoczesnie uwalnia nas od zby-
tecznego wysitku i umozliwia poszukiwanie nowych sytuacyj
i zagadnien do rozwigzania. Pomysimy, jak wygladatoby nasze
zycie, gdyby proste czynnosci, konieczne dla nas codziennie,
nie byty zmechanizowane, gdyby wiec trzeba bylo ciggtego wy-
sitku mysli i woli do kierowania naszemi ruchami przy ubie-
raniu sie, poruszaniu, jedzeniu i t p. Ten wysitek pochtongtby
calg naszg energje i uczynitby nas przez zmeczenie niezdol-
nymi do zajecia sie czem$ nowem. Podobne zmeczenie mys$lowe,
wywotane przez liczne i diugie stadja posrednie, po ktorych
nasza mys$l prowadzi nas z poczatku do rozwigzania danego
zagadnienia, uniemozliwiatoby nam potem przystgpienie do no-
wych zagadnien, a zwlaszcza takich, dla ktérych podstawa sa
owe zagadnienia pierwotne. Brak mechanicznego opanowania
tabliczki mnozenia uniemozliwia postep w rachowaniu i rozwig-
zywaniu takich zadan rachunkowych, ktére mnozenie dwu pro-
stych liczb wechianiajg w siebie jako swa cze$¢ skladowa.
Podobnie wszedzie, gdzie chodzi o zastosowanie i uzycie pod-
stawowych wiadomosci do posuwania sie we wiedzy naprzod,
wiadomosci te muszg byé opanowane az do zmechanizowania,
gdyz inaczej mowy by¢é nie moze o jakimkolwiek postepie. Po-
nowne dlugie rozwigzywanie zagadnien podstawowych bez zme-
chanizowania mys$lowego, dokonywane wtenczas, gdy te podsta-
wowe zagadnienia majg by¢ srodkiem pomocniczym dla jakiego$
wyzszego, bardziej ztozonego zagadnienia, uniemozliwitoby nam
rozwigzanie tego wyzszego zagadnienia.

Kazimierz Sos$nicki (Lwow)

Przyroda najblizszej okolicy jako materjat do nauki w szkole

Cziowiek dzisiejszy staje sie coraz bardziej zasobny w Srodki
i wyniki naukowe. Do dorobku ubiegtych pokoleh dotgcza sie
dorobek zyjacego pokolenia, wyposazonego w nieréwnie wiek-
sza ilos¢ sposobdw i narzedzi naukowych, niz jakiekolwiek po-
kolenie przedtem. W zdobywaniu débr moralnych ludzkos¢ dzi-
siejsza jest w wiekszym stopniu zainteresowana niz kiedykol-
wiek. llos¢ pracownikéw jest olbrzymia, jakos¢ najrozmaitszych
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metod wprost kalejdoskopowa, miara pomystéw naprawde gi-
gantyczna. Pod tym wzgledem nieprzesadnem bedzie pordéwna-
nie, ze jezeli kultura ludzka przed stuleciem posuwata sie kro-
kiem mula, obecnie idzie naprzéd z szybkoscig szybujacego
W powietrzu samolotu.

Produkcja naukowa narodoéw cywilizowanych jest dzisiaj
tak ogromna, ze tylko wybranym umystom jest dane wsrod
tej mnogosci dostrzezonych faktdw, poczynionych uwag, zmud-
nych zestawieri i obliczen jako tako sie zorjentowac i dochodzi¢
do syntezy. Cechg znamienng umystowosci nowoczesnej jest
prad specjalizacji, bez ktorej obecnie prawdziwego po-
stepu niema. Ta cecha posiada z jednej strony dodatnie
momenty, z drugiej jednak kryje w sobie niebezpieczne dla
kazdego specjalisty zjawisko — koniecznosé¢ zasklepienia sie
w zakresie szczuptym i konieczno$¢ czesSciowego zerwania kon-
taktu z innemi zagadnieniami, jakie zycie ludzkie na st6t dys-
kusyjny rzuca. Wsrod tych zagadnienn niewatpliwie jednem
z naczelnych jest zagadnienie wychowania publicznego. Tu spe-
cjalizacja postawita problem metody. | stusznie, bo zakres pro-
gramu w odniesieniu do wielu wychowankéw na rozmaitych
stopniach nauki nie moze ulega¢ zmianie wybitnej. Pewne
kwantum wiadomosci z jakiegokolwiekbadz przedmiotu musi
by¢ dane z umiarem, jako warto$¢ niejako podwalinowa, na ktoé-
rej w dalszym ciagu bedzie mogta dana jednostka juz swa wia-
sng pracg i swa wlasng mysla budowa¢ gmach swego ogdélnego
i specjalnego wyksztalcenia. Zawsze jednak bedzie kwestjg
otwartg, w jaki spos6b poda¢ owo minimalne kwantum, jakiemi
drogami i jakiemi sposobami dochodzi¢ do uzyskania tej pod-
walinowej wartosci. Wychowanie i wyksztatcenie nawet elemen-
tarne nadgza¢ musi za rozrastajgcg sie ogolnoludzkg wiedza,
obok tego jednak liczy¢ sie musi z czasem i z ograniczong
pojemnoscig gtow wychowankdéw. Fakt ten stawia przed wycho-
wawcami zagadnienie o podstawowem znaczeniu, ktére musi
by¢ przemyslane i wszechstronnie przedyskutowane.

Kwestje powyzszg rozpatrzyé zamierzam na tle zagadnie-
nia nauczania przyrody w szkole.

Dla usprawiedliwienia dalszych moich wywodéw siegnac
musze do wlasnych przezy¢ i wspomnienn z lat wczesnej
miodosci.

Jako miody chiopak mialem wiecej ochoty do t zw. proéz-
nowania niz do nauki. Préznowanie to objawiato sie w ten spo-
sob, ze cate'popotudnia wespdt z innymi prézniakami, z ktorych
dzi$ niejeden zajmuje odpowiedzialne stanowisko w panstwie, thu-
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kliSmy sie po wzgorzach okolic Stanistawowa lub nad brzegami
Bystrzyc, myszkowaliSmy po grotach Podpieczarskich lub po
lasach okolicznych, zapedzajac sie na potudnie az po Naclwérne
a na potnoc az po Halicz. W tych naszych ekskursjach mie-
lismy cel pewien: byto to zbieranie roslin i owadéw dla na-
szego znakomitego profesora przyrodoznawstwa, oraz nasz 0so-
bisty interes — namietno$¢ tapania rakéw i ryb, wyszukiwa-
nie nor tasiczych i t p.

Zjawisko, jakie zaznaczyto sie u moich najblizszych kole-
géw i u mnie, jest zjawiskiem powszechnein. Co$ podobnego
kazdy z nas moze ze swych wspomnien wydoby¢. Jest ono dla
nas obecnie jasne. Jest to faza rozwoju czlowieka, bedgca echem
pierwotnego stanu cywilizacyjnego kulturalnych narodéw. Jest
to w rozwoju osobnikowym krotkie powtérzenie faz rozwoju
historycznego ludzko$ci, jest to okres koczownictwa, okres no-
mady, okres pierwotnego myslistwa. Miody umyst w tym wieku
to umyst pierwotnego cztowieka, wrazliwy, ciekawy, poszukujgcy
przygdd i doswiadczeri. Wiek bardzo niebezpieczny, bo decy-
dujacy o wartosci przysztej dojrzatego czlowieka. Moze w zad-
nym innym wieku niema potrzeby tak wielkiej czujnosci i Kie-
rownictwa ze strony wychowawcow jak wiasnie w tym ‘wieku.
Idzie tu przeciez o wyzyskanie wrodzonego pedu, ujawniajg-
cego sie w miodym czlowieku, pedu do spenetrowania bar-
dzo czesto zawitych zjawisk otaczajgcej przyrody i zycia ludz-
kiego. Ktos stusznie powiedziat, ze mioda dusza jest w usta-
wicznem szamotaniu sig, w ustawicznej pogoni nietylko za usto-
sunkowaniem w grubych zarysach swego ideatu do widzianych
i stwierdzanych ogdlnych warunkéw bytowania ludzkiego, lecz
takze jest w ciagtej walce w miare postepujacego zycia z prze-
wartosciowaniem swego kata widzenia, zmieniajgcego sie w miare
zdobywania szerszego zakresu poje¢ i zaostrzania sie zdolnosci
analitycznej. Jest to okres stusznie przez poete nazwany —
rzezbiarka zycia. Stad ze strony wychowawcéw nalezy jak naj-
wiecej uwagi i pracy poswiecic¢, by owg walke, o ktérej wspomnia-
tem, uczyni¢ dla miodziezy mniej trawiaca, o wiekszej ilosci za-
dowalajgcych wynikéw, jednem stowem nie narazaé¢ miodziezy
na bezowocne trudy i druzgocgce zawody.

Takie bytoby tlo psychologiczne uwag, jakie nakresli¢ za-
mierzam.

Prawo ewolucji, jak powszechnie wiadomo, ma réwniez swgj
wyraz i swoje udokumentowanie w rozwoju duszy i umyshu
czlowieka. Zrazu malte zawigzki przy odpowiednich warunkach
zczasem rozwijajg sie w imponujgce formy. Przez przeksztatca-
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nie sie ustawiczne w postaci coraz to bardziej skomplikowane
dochodzi cziowiek zczasem do wyniku, ktéry wychowawca okre-
$la lapidarnem wyrazeniem ,doskonaty lub catkowity cztowiek".
Okres tego ewolucyjnego rozwoju rozpoczyna sie w domu, a p6z-
niej w naszych warunkach w szkole. W dziecinstwie $rodowi-
skiem, z ktorego dziecko czerpie niejako elementy ksztattujace
jego dusze i umyst, jest dom, jego najblizszy ogréd, gospodarstwo
rodzicdw i sasiadéw. Wraz z wyjsciem z domu krag terenu, na
ktdrym robiono spostrzezenia, staje, sie coraz wiekszym, coraz
szerszym — okolica wioski, miasteczka, a poOzniej dalsze, —
stowem, fala ruchu intelektualnego dziecka biegnie naksztatt
kolistych fal na powierzchni zbiornika wodnego, gdy te po-
wierzchnie w jednem miejscu pobudzimy do drgania. W tym
naturalnym biegu dokonywanych spostrzezen
przez miodziehczy umyst dopatruje sie natural-
nej metody postepowania nauczyciela przy nauce
przyrodoznawstwa. Zatem punktem wyjscia najblizsze
okolice, zkolei dalsze, jeszcze dalsze, kraina, rozmaite krainy,
a wkoricu glob i wszechswiat.

Nauczanie elementéw przyrodoznawstwa na podstawie zja-
wisk dostarczanych przez najblizsze otoczenie dziecka i na-
stepnie dopiero rozszerzanie wiadomosci na coraz szersze i od-
leglejsze dziedziny podyktowane jest naturalnemi prawami
rozwoju intelektualnego cziowieka. Ten spos6b postepowania,
ograniczajgcy materjat nauczania, pozwala réwnoczesnie na od-
powiednio gtebsze jego ujecie, co stoi w najzupetniejszej liar-
monji z ogoélno-kulturalnym prgdem naszych czaséw, polegaja-
cym na specjalizacji z jednej i coraz gltebszem ujmowaniu rzeczy
z drugiej strony. Przytem powyzszy sposéb nauczania przyrody
jedynie harmonizuje z naczelnemi zasadami, jakie ma spetnic
nauka przyrodoznawstwa w szkole, a przedewszystkiem z za-
sadg bezposredniej i samodzielnej obserwacji.

Byt zwyczaj przed wojng, stale stwierdzany w naszych
szkotach, ze nauczyciel dazyt do utworzenia w szkole t zw. ga-
binetu przyrodniczego lub geograficznego. W gabinetach tych
przewaznie gromadzono zbiory zakupywane u zagranicznych
firm, mapy, tablice, okazy wypchane i t p. Postepowanie, zda-
niem mojem, najzupetniej niewdasciwe. Osmielam sie twierdzic,
ze ten spos6b postepowania wyrzadzit dotkliwa szkode catemu
spoteczenstwu, gtéwnie przez to, ze nie zaprawiat go od wcze-
snej miodosci do ujmowania zagadnien, jakiejkolwiekby one
byty natury — realnie. W tym wzgledzie staliSmy na okresie
rozwoju — nie bede moze przesadnym — Sredniowiecza, prze-
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chodzac do porzadku dziennego nad dorobkiem pedagogicznym
i dydaktycznym starozytnych Grekéw, ktorzy, jak wiemy, byli
w calem tego stowa znaczeniu realistami i bardzo wysoko cenili
metode obserwaciji.-

Postulatem naczelnym przyrodnikéw i krajoznawcoéw pra-
cujacych w szkole jest przeksztatcenie martwych gabinetow przy-
rodniczych'w elementarne pracownie przyrodnicze i wzbudzenie
w sferach decydujgcych o budzecie szkoty zrozumienia dla pra-
cowni przyrodniczych. Oczywiscie pracowni w jednym roku nie
stworzy sig, lecz nawet przy obecnych skromnych srodkach pie-
nieznych mozna, przy dobrych checiach i woli, drogg ¢wiczen
przyrodoznawczych i krajoznawczych, wykonywanych przez ucz-
niow, dojs¢ do wcale zasobnej w $rodki i okazy pracowni przy-
rodniczej. Wyttlumacze to lepiej na przyktadach. Znam t zw. ga-
binety bardzo wielu szkét srednich w kraju. Przypominam sobie,
ze w zakresie petrografji i geologji w gabinetach tych byty
okazy pokazowe przewaznie sprowadzone z Niemiec. Zbioru
skat z najblizszej i dalszej okolicy, zbioru skamielin, ktére kaz-
demu w danej okolicy wpadafy w oko, zbioru gleb w okolicy
wystepujacych, prawie nigdy w gimnazjach nie widzialem. Po-
dobne stosunki w odpowiednio zmniejszonym zakresie pano-
waly i w szkotach powszechnych. A sa to rzeczy przeciez naj-
tansze i najtatwiejsze do zdobycia, bo znajdujemy je tuz obok,
a ich przechowanie i oznaczenie nie przedstawia zbyt wielkich
trudnosci. Byla u nas w swoim czasie moda kupowania do ga-
binetéw takich przedmiotéw, jak wypchanego krokodyla, gru-
bego pytona, jakiego$ zamorskiego zétwia i t d., okazéw, ktore
uczen z opisu madgt doktadnie poznac¢ i okresli¢, a tymczasem
nie zwracano uwagi na pospolite traszki i jaszczurki, ktére stale
pozniej, gdy znajomos$¢ tych form w wieku p6zniejszym zatrze
sie, bywaja ze sobag identyfikowane. Jakaz jest znajomos$¢ flory
w naszem starszem spoteczenstwie! W tym wypadku nie idzie
juz o znajomos$¢ osobliwych form, ale o znajomo$¢ najpospolit-
szych drzew lesnych. Jak wreszcie mato ludzie wiedza o naj-
prostszych skatach i podtozu geologicznem najblizszej choéby
okolicy! Takich przyktadéw moznaby wiele przytoczyc.

Juz w skresleniu tego ujemnego obrazu pozwolitem sobie
mimochodem naszkicowa¢, jak whasciwie i w jakim kierunku po-
winien nauczyciel przyrody swa pracownie przy szkole urza-
dzi¢. By jednak by¢ lepiej zrozumianym zapuszcze sie w nie-
ktore szczegoty.

.Przedewszystkiem nalezaloby dazy¢ do zaznajomienia sie
z morfologja danej okolicy i rzezbg terenu. Do tego moga po-
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stuzy¢ juz istniejace mapy, ale przedewszystkiem wihasna obser-
wacja. Dla ucznia rzeczy te nie sg trudne, przeciwnie sg nawet
zajmujace, zwlaszcza w terenie morfologicznie urozmaiconym.
Interpretowanie mapy, robienie szkicow, nawet tatwych pomia-
row, analizowanie materjatu skalnego, jego jakosci i z tg ja-
koscig zwigzanych form erozyjnych, rozprzestrzenienie tego
materjatu, Scisty zwigzek miedzy nim a jakoscig flory i fauny,
a nawet cztowiekiem —to sg zagadnienia zupeinie elementarne,
ktére najstabszy uczen pojac¢ potrafil.

Analiza materjatu, wystepujgcego w danej okolicy na po-
wierzchni, moze i powinna daé¢ szkole zbiér okazéw wysokiej
wartosci dydaktycznej, bo okazdw, z ktéremi uczen danej szkoty
na kazdej wycieczce moze sie spotka¢. Tego rodzaju lokalne
zbiorki petrograficzne powinny stanowi¢ podstawe zbioréw dy-
daktycznych kazdej szkoty i stanowi¢ zarazem materjat dla ele-
mentarnej pracowni przyrodniczej w szkole. Zbiorki te mogg
i powinny by¢ uzupetniane, ale przedewszystkiem materjatem
krajowym z dalszych okolic Polski. Zdobycie tego materjatu
nie jest rzecza nie do uskutecznienia. Przed wojng powzieto
w gronie przyrodnikéw zajetych w szkotach znakomitg wprost
mys$l zbierania przez poszczeg6lne szkoty pokazéw przyrodni-
czych danego $rodowiska i wymieniania ich na inne pokazy,
innej natury, z innego $rodowiska. Mys$l te nalezatoby obecnie
szeroko propagowac i realizowa¢. Tg drogg moznaby fatwo i ta-
nio dojs¢ do zaopatrzenia w zbiory krajowe wszystkich naszych
szkot.

To, co powiedziano powyzej o geografji i petrografji,
dotyczy w réwnym stopniu nauczania biologji. Bylo po-
wszechnym w naszych szkotach zwyczajem zakupywanie oka-
z6w kwietnych, zrobionych z masy papierowej w monstrualnem
powiekszeniu i niechlujnej formie. Przypominam sobie sam
z mojej praktyki nauczycielskiej, ze ilekro¢ te monstra — nie
kwiaty — przynositem do klasy, mitodziez robita na twarzy gry-
mas podobny, jakgdyby spojrzata w zwierciadto wkleste i zoba-
czyta skarykaturowane swe oblicze. Z tym zwyczajem, zda-
niem mojem, nalezy wystapi¢ do walki. Uzasadnienie moje opie-
ram na nastepujacych przestankach. Przedewszystkiem dla przy-
rodnika, zwlaszcza w dziale nauk biologicznych, punktem wyj-
Scia winien by¢ objekt naturalny. Uczeh, majac przed sobag

‘) Program geografji w szkole powszechnej, przewidujgcy nauczanie
elementarnych poje¢ geograficznych, daje caly szereg sposobnosci do rozwi-
niecia nauczania w terenie. (Przyp. Red.).
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przedmiot prawdziwy, stwarza w sobie asocjacje dobrg. Poka-
zujac mu model, zwilaszcza powiekszony, i, co wynika z istoty
modelu, niekompletny, stwarzamy w umysle wychowanka asocja-
cje falszywa, ktoérg on musi zniszczy¢ pbézniej przez urobienie
sobie wrazen skojarzeniowych nowych i dobrych, wiasciwych.
Jestem przekonany, ze elementarna analiza kwiatu dokonana
golem okiem lub przy uzyciu zwykiej lupy, doprowadzi ucznia
do rzetelniejszego poznania budowy, a nawet funkcji kwiatu,
niz niedotezne, odbiegajace od natury modele.

W zakresie botaniki moze nauczyciel przy uzyciu bardzo
matych srodkéw preparacyjnych, przy stosunkowo niewielkigj
znajomosci metod badawczych, przy uzyciu kilkunastu litréw
alkoholu i Kkilkudziesieciu stoikéw czy probéwek - stworzy¢
sam sobie celowy i pod wzgledem dydaktycznym praktyczny
zbior pokazéw botanicznych. Na pierwszem miejscu oczywiscie
postawi¢ nalezy umiejetny sposdb robienia zielnikéw i uklada-
nia tablic z roslin zasuszonych. W tym kierunku moge polecic¢
bardzo dobry podrecznik prof. Hryniewieckiego p. t ,Zielnik
i muzeum botaniczne", podrecznik, ktoéry znajomoscig przed-
miotu i sposobem ujecia wybija sie z szeregu prac, te kwestje
omawiajgcych. Wiele wtej ksigzce znajdujemy pozytecznych wska-
z6wek i metod. Poza tern wskazang bytoby rzecza zestawienie
t zw. chwastéw, zestawienie roslin uzytkowych, zestawienie ja-
dalnych grzyboéw, zestawienie form lisci, postaci owocu, charak-
terystycznych postaci roslin owadopylnych, wiatropylnych, ze-
stawienie drzew, krzewow, zespotéw roslinnych i t d. Sadze,
iz powierzenie uczniowi takiego tematu jak np. zebranie roslin
tagkowych lub tez bagiennych i t d. nie nastreczatoby zadnych
wiekszych trudnosci, a zaznajomitoby ucznia ze zbiorowiskiem
danego Srodowiska, szkole za$ datoby do ogdélnego skarbca
srodkéw naukowych zbiorek roslin, zrobiony z punktu widze-
nia ekologicznego.

Nie chce tu wchodzi¢ w blizsze szczegéty. Chciatbym jed-
nak jak najmocniej podkres$li¢c owocno$¢ wspoétpracy nauczy-
ciela z uczniami w zdobywaniu S$rodkéw pedagogiczno-dydak-
tycznych.

Bardziej zasobna w Srodki musi by¢ szkota przy naucza-
niu zoologji; ale i wtym wzgledzie nalezatoby zawrdci¢ z drogi,
ktora kroczyto sie przed wojna. O ile znam stosunki, znowu tu-
taj kiadziono przewaznie nacisk na zakupno juz gotowych nie-
znanego pochodzenia okazéw, fabrykacji obcej; wiekszy na to
ktadziono nacisk niz na zakupno srodkéw i narzedzi laborato-
ryjnych. Nie trudno znalez¢ w naszych szkotach preparaty
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firm zagranicznych, rozmaite zwierzeta — nawiasem moéwiac: Zle
wypchane — stowem przedmioty jedne potrzebne, inne niepo-
trzebne, a ktére w zakresie gospodarki przyrodnika w szkole
znacznie tatwiejsza i tansza droga mogtyby byé zdobyte. We
Lwowie przed rokiem poszukiwano zawziecie szkieletu psa,
opierajgc sie nawet o instytuty zoologiczne szkét wyzszych.
A przeciez wypreparowanie szkieletu we wilasnym zarzadzie
nie przedstawia zadnych trudnosci. Troche do tego koniecznych
utensyljow: drutu, Swiderka i obcgzkdw, pierwszej lepszej ksiazki
traktujgcej o anatomji psa, wiecej fatygi uczniéw i mysli na-
uczyciela, a nietylko szkielet, lecz nawet zbiér caty mozna tym
sposobem urzadzic.

Te dazno$¢ do zamiany naszych gabinetow na pracownie
i na preparatornie chciatbbym w tern miejscu jak najmocniej
podkreslic. Przedewszystkiem dlatego, ze jest to jedyny spo-
s6b nauczania przyrodoznawstwa wogole. Oczywiscie nieodrazu
moze to wszystko stangé na nogi. Praca w tym Kierunku musi
by¢ roztozona, ale musi by¢ umiejetna. Nie neguje wogdle zbio-
réw, ale chciatbym je widzie¢ w postaci pokazéw fauny najbliz-
szej okolicy.

Przyrodnik musi do pewnego stopnia by¢ rekodzielnikiem.
Metoda jego badania jest przewaznie preparacja. Z nig musi
sie przedewszystkiem zaznajomi¢; gdy tej zdolnosci nie po-
siada, gdy jej w sobie nie zechce rozwingé — zywot bedzie miat
ciezki, staje sie bowiem S$lepy, staje sie bez reki, staje sie anal-
fabetg, bo nie zna zasadniczego alfabetu do odcyfrowania przy-
rody. Poza tern pozbawia sie wielkiej przyjemnosci dochodzenia
swag whasng pracg do pozytywnych wynikéw. Roboty przy pre-
paracji przemawiajg do umystu ludzkiego bezposrednio; chto-
pak, czyto przypatrujac sie profesorowi, czy tez sam pod jego
kierunkiem co$ robigc, o wiele wiecej nauczy sie, o wiele wig-
cej zjawisk pozna, niz mu to da¢ moze najbardziej pouczajacy
wyktad z pokazami. Daje mu przedewszystkiem skladowe, z kté-
rych on sobie sam w swoim umysle, nawet bez pomocy nauczy-
ciela potrafi utworzy¢ catoksztatt, potrafi utworzy¢ synteze
prawdziwg, zgodna z dostrzezonemi faktami.

Wielki nacisk nalezy kias¢ na t zw. orjentowanie sie, na
rozwoj t zw. chiopskiego rozumu, na to, co Aoltaire nazywa
bon sens. Te zdolno$¢ orjentowania sie mozna, mojem zda-
niem, nabywaé¢ w szkole przez rozpatrywanie najrozmaitszych
form ze Swiata roslinnego i zwierzecego. Systematyka ma w tej
dziedzinie wychowania ogromne znaczenie, bo rozwija zmyst
logiczny, bo stwarza mozno$¢ kontroli sadéw, bo daje sposob-

Szkota i Wiedza Il, 2 5
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no$¢ do giebszego pojmowania uogélnien. By jednak systema-
tyka naprawde te korzysé¢ przyniosta, musi by¢ niejako przez
wychowanka samodzielnie przerabiana. W szkotach naszych ¢wi-
czenia ze systematyki szty biegiem nienormalnym, niedobrym.
Bieg ten byt powszechny, uzywalem réwniez tego systemu, lecz
predko wyczutem jego zie strony. Na czem ten dawny system
polegat? Omawiato sie np. owady — przyniosto sie pudio,
w niem kilkanascie owadoéw tego samego gatunku. Rozdawato
sie te pokazy poszczegélnym grupkom uczniéw, no i mowito
sie: tu macie to, to i to... Jedni z tego korzystali, inni nie. Wy-
nikata korzysé¢ problematycznej wartosci. Za niefortunne — sit
uenia uerbo — uwazam roéwniez wskazéwki Ministerstwa \W. R.
i O.P, w ktérych ono domaga sie, by np. przy omawianiu na
stopniu nizszym szczygta — mial kazdy uczeh tego szczygta
przed soba. Jeden i drugi sposéb do celu nie prowadzi. Ana-
liza bowiem, o ile ma zastugiwa¢ na te nazwe, nie moze by¢
pozbawiona zasady poréwnywania, o ktérem nie moze by¢é mowy
przy opisie jednej tylko formy. Zasade te stwarza sie, jezeli
jest moznosé opisu kilku elementéw, nalezacych do tej samej
kategorji. Zatem nie szczygiet w reku kazdego ucznia, ale o ile
moznosci wiecej *tuszczakéw réwnoczesnie w reku jednego
ucznia — da mu na drodze obserwacji doktadng analize form
ptakéw do tej grupy nalezacych, a w nastepstwie ogdélny cha-
rakter tej grupy.

W zakresie zoologji jest moc nieprzebrana tematéw, ktére
moze nauczyciel rozwigzywaé wspélnie z uczniami. W tein moze
tkwi nigdy nie stabnaca u miodziezy ciekawos¢ do nauk przy-
rodniczych, ze nie stosujg one jakiego$ szablonu, lecz pozwalaja
na ustawicznie zmieniajgca sie rozmaito$¢. Owej szablonowosci
nalezy unikaé, zaréwno ze wzgledu na nauczyciela, jak na mo-
menty psychologiczne u miodziezy. Fauna najrozmaitszych $ro-
dowisk, ich wzajemny stosunek, zalezno$¢ fauny od dziatajacych
czynnikdw zewnetrznych, najrozmaitsze formy przystosowan, rola
zwierzat w gospodarstwie przyrody oraz ich strona fizjologiczna,
zwigzek miedzy florg i faung i caly szereg innych zagadnien
mozna z calg doktadnoscig wyttumaczy¢ na objawach znajdowa-
nych w danej okolicy.

Os$mielam sie zatem postawi¢ zasadniczy postulat; utworze-
nie pracowni, ktérych jedynym prawie tematem bytoby opraco-
wanie przyrody danej okolicy, jako punkt wyjscia do nauczania
przyrodoznawstwa i krajoznawstwa wog6le. Jako konsekwen-
cja tego postulatu wylania sie przedewszystkiem, pomijajac
wszystko inne, potrzeba zgromadzenia narzedzi, nieodzownych
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clo zrealizowania postawionego zadania. Posiadajac narzedzia,
zdobywamy tem samem to, co droga kupna, nieraz bardzo
kosztownego, nabywalismy dotychczas do naszych szkdét. Porow-
nujac ze sobg wydatki, nie zawaham sie twierdzi¢, ze nawet
w obecnych drogich czasach, koszt wytozony na najniezbedniej-
sze utensylja nie stoi w zadnej proporcji do kosztéw wydatkowa-
nych na pokazy, droga kupna nabyte. Poza tem, stawiajgc taki
postulat na czele, postepujemy wiasciwie, postepujemy logicznie,
bo przyrodoznawstwo i krajoznawstwo nie sg odczytywaniem ksia-
zek— lecz odczytywaniem przyrody i ustawicznem jej badaniem.

Stwarzajac pracownie przyrodnicze lub krajoznawcze, stwa-
rzamy tem samem tre$¢ zaje¢ miodziennczego zycia. W tych
to pracowniach wytaduje sie, obok ruchowych gier i sportéw,
nadmiar energji i polotu miodzienczego. Stwarzajgc pracownie,
stwarzamy rdéwnoczes$nie znakomite remedjum przeciw temu, co
nazywam ,pracowitem proéznowaniema. Postepujac w ten spo-
s6b, czynimy z przyrody, zaréwno dla siebie jak dla miodziezy,
ksigzke nietylko otwarta, ale przedewszystkiem czytelng, bu-
dzimy jej zrozumienie i jej odczucie.

Mowi sie bardzo wiele o zdobywaniu t zw. pogladu przy-
rodniczego, t zn. pogladu starajacego sie zwigzac skutek z jego
przyczyna. Tego jednak pogladu wylacznie z ksigzek czerpaé
nie nalezy, a tem wiecej miodziezy z ksigzek go nie aplikowag!
Poglad ten sam powinien dojrzeé¢ na gruncie wlasnych obser-
wacyj i wilasnych rozmyslan. W ten sposéb uchronimy siebie
i miodziez od wypaczenia myslowego, jakie towarzyszy przy-
jeciu przez nas obcych pogladéw bez zastrzezen.

Powiedziatem na wstepie, ze zyjemy w okresie na szeroka
skale przeprowadzanego podziatu pracy, w okresie subtelnej
specjalizacji, dzieki ktorej wlasnie postep nowozytnego kultu-
ralnego zycia moze sie tak szybko dokonywac. Problem wy-
chowania publicznego postawit zatem rdéwniez postulat specja-
lizacji w tej najwazniejszej dziedzinie zycia spotecznego. Wycho-
wawca przyrodnik lub krajoznawca musi sie specjalizowaé¢ w dwu
kierunkach: przedewszystkiem musi poswieci¢ wszystkie swoje
sity zagadnieniu wychowania, ktére stawia przed nim zadanie
naprawde trudne i rozlegte — po drugie musi sie sam ciggle
ksztalci¢c. W tych usitowaniach niejedna trudnos$¢ przyjdzie mu
zwalczyé. Najwieksza trudnos$é tkwi w rozlegtosci przedmiotu.
Ogromny obszar nauk przyrodniczych musi on ogarng¢ i do-
ktada¢ nowe wiadomosci do juz zdobytych, ktére z postepem
nauki przychodza na porzadek dzienny. Zadanie naprawde ciez-
kie, a w naszych czasach specjalnie ciezkie. W tym zakresie



68 Benedykt Fulinski. Franciszek Madyda

nalezy podjac¢ akcje kurséw uzupetniajgcych, wycieczek zbioro-
wych, konferencyj okregowych i tym podobnych sposobéw, by
odswiezy¢ umyst, pobudzi¢ wrazliwosé, zniweczy¢ toksyny kwie-
tyzmu, wywotanego zyciem na prowincji.

Benedykt Fulinski (Lwow)

Znaczenie pracy recznej pod wzgledem wychowawczym

Przewazna cze$¢ spoteczeristwa naszego uwaza prace reczng
za przedmiot, ktéry dopiero od czasu uzyskania niepodlegtosci
wprowadzono jako nowos¢ do programéw szkolnych. Tymcza-
sem, kto blizej zaznajomit sie z pedagogika, wie, ze siega ona
najdawniejszych czaséw. Juz w starozytnosci prawodawca Solon
byt goragcym zwolennikiem pracy fizycznej, zgdajac od kazdego
obywatela wyuczenia sie jakiego$ rzemiosta. W Rzymie praca
fizyczna byta w najwiekszem powazaniu, a bohaterowie rzym-
scy, wracajgc po odniesionych zwyciestwach do domu, uprawiali
ziemie. Roéwniez w wiekach Srednich tak stawni pedagogowie jak:
Komenski, Franke, Locke, kiadli w swych pismach wielki na-
cisk na nauke zrecznosci, zadajac, by w kazdej szkole oprécz
nauk teoretycznych, uczono rzemiost, przygotowujgc w ten spo-
sob miodziez do zycia praktycznego.

Dopiero Rousseau, w dziele swem ,Emil“, wprowadzit po
raz pierwszy zasade, ze nauka zrecznosci nie powinna by¢ na-
uka rzemiost, ale przedewszystkiem sSrodkiem wychowawczym,
a na drugim dopiero planie $rodkiem, przyczyniajgcym sie do
zdobycia sprawnosci technicznej. Wedtug niego, kazdy wycho-
wanek winien swe wiadomosci zdobywaé przez wiasne docie-
kanie, przeprowadzajgc doswiadczenia przyrzgdami, wkasnorecz-
nie wykonanemi.

Przy koncu XVIII w. i z poczatkiem XIX w. niemieccy pe-
dagogowie, Salzmann i Blaschke, pragneli uczyni¢ nauke zrecz-
nosci podstawag wyksztatcenia intelektualnego. W teorji podobne
stanowisko zajmowali Kindermann, Pestalozzi, Froebel i inni,
jednakowoz dopiero Herbart, twérca nowej pedagogiki, posta-
wit nauke zrecznosci na odpowiedniem miejscu, przyznajac jej
pierwszenstwo przed innemi przedmiotami. Twierdzit, ze w wy-
sokim stopniu rozwija ona zdolnosci umystowe, ksztalci charak-
ter i samodzielnos¢ ucznia.

Teorje Herbarta wprowadzili w czyn tacy pedagogowie, jak
Ziller i Bardt. Szczeg6lnie Bardt uwaza nauke zrecznosci za
konieczne uzupetnienie wiadomosci teoretycznych, ksztatcace
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réwnoczesnie umyst i reke, czego nie daje zaden przedmiot
nauczania.

Pod wptywem tych i innych pedagogéw, wykazujacych ko-
rzysci, jakie praca reczna w wychowaniu miodego pokolenia
przynosi, zaczety rzady prawie wszystkich panistw europejskich
w drugiej potowie dziewietnastego wieku wprowadza¢ ten przed-
miot do szkét réznego typu.

W Polsce, az do czaséw Komisji Edukacyjnej, nie znajdu-
jemy wzmianki o nauce zrecznosci. Dopiero Piramowicz, goracy
jej zwolennik, w swych ,Powinnosciach"” podat cenne wska-
z6wki o sposobach jej nauczania.

W bytej Galicji gtdwnymi propagatorami sléjdu byli:
Fr. Pekszyc, Siedmiograj, Spiss, a szczeg6lniej Kazmierz Bruch-
nalski, i dzieki ich wysitkom wprowadzono ja we wszystkich
szkotach wydziatowych. Dorobek ten zniszczyla jednak wojna
Swiatowa.

Po uzyskaniu niepodlegtosci, Ministerstwo nasze, postepu-
jac z pradem nowoczesnej pedagogiki, wprowadzito prace reczng
jako przedmiot obowigzkowy do programoéw szkolnych. Dzieki
niezmordowanym wysitkom wielkiego propagatora prac recz-
nych, dyr. Przanowskiego w Warszawie, rozumiejgcego wielkie
znaczenie wychowawcze tego przedmiotu, zyskujg one powoli co-
raz wieksze uznanie wsrod spoteczenstwa. W 1926 r. utworzyto
sie w Warszawie Towarzystwo Mitosnikow Prac Recznych, kto-
rego celem jest dazenie do jak najwiekszego rozwoju tego przed-
miotu w Polsce.

Poniewaz pewna cze$¢ spoteczenstwa a niemniej tez i na-
uczycielstwa niedocenia nalezycie wychowawczych wartosci prac
recznych i wystepuje na zjazdach z wnioskami usuniecia ich
z programow szkolnych, wyrzadzajac nieSwiadomie miodziezy
wielka krzywde, chciatbym zwrdci¢ uwage na najwazniejsze
momenty wychowawcze i niezmiernie dodatnie oddziatywanie
prac recznych na miodziez.

Przedewszystkiem kazdy organ ciata ludzkiego musi byc¢
nalezycie wycwiczonym, aby cato$¢ organizmu mogta dobrze
funkcjonowacé. Im bardziej precyzyjnie dziata cze$¢ organizmu
w chwili, w Kktdrej jest potrzebna, tern szczesliwszym czuje sie
cztowiek. W walce o byt najwazniejszg role w zyciu cztowieka od-
grywa reka i oko. Ot6z nauka zrecznosci, zaznajamiajaca mio-
dziez z najréznorodniejszemi narzedziami i éwiczeniami, w wy-
sokim stopniu ksztatci biegtos¢ i pewnos¢ reki, ktéra w co-
dziennem zyciu cziowieka jest mu niezbedng. Przez ustawiczne
obserwowanie, mierzenie, kontrolowanie, a wiec czynnosci wpty-
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wajagce w wysokim stopniu na rozw6j i ksztatcenie oka, oraz
jego precyzyjnos¢, tak czesto obserwowang u rzemieslnikow,
dochodzi uczen do znacznej doskonatosci wzrokowej, nieodzow-
nej nietylko przy nauce réznych przedmiotéw szkolnych, lecz
rowniez koniecznej w zyciu codziennem.

Pestatozzi powiada, ze wszelka wiedza, bez moznosci za-
stosowania jej w zyciu praktycznem, jest rzeczga marna. Ot6z
praca jest jedynym Srodkiem, dajgcym moznos$¢ zrealizowania
wiadomosci ksiazkowych. Przy jej pomocy wiele prawd teore-
tycznie nabytych, a nie zawsze dla ucznia zrozumiatych, poznaje
on namacalnie, wskutek czego stajg sie one trwalg jego wiasno-
scig. Intensywnos¢ obserwacji, ktorg przy wykonywaniu pracy
recznej musi uczen bezwzglednie stosowal, staje sie wkrotce
jego przyzwyczajeniem, nalogiem, towarzyszgcym mu zwykle
przez cale zycie.

Przez doktadnos$¢ obserwacji wyrabia sie zrozumienie,
a wiemy, ze to tylko pozostaje nasza trwatg wlasnoscig duchowa,
cosmy nalezycie zrozumieli. Uczen, ktory nabrat w szkole zami-
towania do pracy fizycznej, z pewnoscig i w wieku starszym
po pracy umystowej, dla odswiezenia umystu, spedzi kazdag
wolng chwile przj™ warsztacie, przy pracy produktywnej, dajgcej
mu petne zadowolenie i szczescie.

Nauka zrecznosci wptywa réwniez na umoralnienie mio-
dziezy. Nim uczen przystgpi do wykonywania roboty, musi sie
przedewszystkiem zastanowi¢ nad jej przeprowadzeniem. Do za-
stanowienia tego przylgcza sie tez obmyslenie sposobu, w jaki
dang rzecz najpredzej przeprowadzié, uwzglednienie za$ eko-
nomji zuzycia czasu jest momentem bardzo dodatnim w wy-
chowaniu. W ciagu pracy przychodzi uczeh do przekonania, ze
nauczyciel, majgcy pod swym nadzorem kilkudziesieciu nieraz
uczniow, tylko w razie koniecznej potrzeby moze mu przyjsc
Z pomocg. Zaczyna wiec probowaé wihasnych sit i wkrétce prze-
konuje sie ku najwiekszemu swemu zadowoleniu, ze potrafi pra-
cowaé¢ samodzielnie. Teraz uczen wie, ze przy kazdej nastepnej
pracy czekajg go coraz inne trudnosci, jednak nabrawszy wiary
w swe zdolnosci w tym Kierunku, ze skupiona uwaga, a zara-
zem pewnoscig siebie zabiera sie odwaznie do ich pokonania
i w ten wladnie sposob zdobywa poczucie wihasnej sity, hartuje
i ksztatci wole. Przy pracy uwaga ucznia musi ustawicznie
by¢ natezona, gdyz kazde roztargnienie msci sie na nim srogo.
Czesto omytka o0 2 lub 3 mm przy wykonywaniu przedmiotu
karze go za nieuwage bardzo dotkliwie, a uczen przychodzi
do przekonania, ze z powodu roztargnienia caly jego wysitek
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poszedt na marne. Zmuszony po raz drugi wykonywac zni-
szczony przedmiot, wyteza cala uwage, by unikng¢ powtérnego
btedu. W ten sposéb wyrabia sie cierpliwosé i silna wola, a im
czesciej ja hartujemy, tern silniejszy tworzy sie charakter.

Starannos¢ w wykonczeniu roboty, ktorej kazdy nauczy-
ciel musi bezwzglednie przestrzega¢, przyzwyczaja ucznia do
czystosci, zamitowania porzadku, a przestrogi nauczyciela przed
zniszczeniem materjaldw wyrabiaja zmyst oszczednosci.

Czesto sie zdarza, ze uczniowie zreczniejsi pomagajg stab-
szym, przez co wytwarza sie miedzy nimi wzajemna zyczliwosc,
a nastepnie przyjazn. Po nabyciu pewnej biegtosci w pracy
recznej uczniowie zapetniajg nig wolne od innych zaje¢ godziny.
Widzimy wiec, ze zamitowanie do pracy nabyte w szkole, nie-
tylko ze nie ustaje, ale poteguje sie i nauka zrecznosci jest moze
jednym z enajwazniejszych srodkdéw, przyczyniajagcych sie do
umoralnienia miodziezy. Prowadzona w szkole nalezycie, wy-
ciska pietno na duszy przysztego obywatela kraju i robi z niego
silnego cziowieka, uzytecznego cztonka spoteczenstwa.

O ile o0 nasze spoteczenstwo idzie, to jest rzecza znana, ze
odnosi sie ono z wielkg niechecig do wszelkich nowych praddw,
szczegoélnie zas na polu wychowania miodziezy. Niedoceniajac
znaczenia wychowawczego nauki robot recznych, w przewaznej
czesci odnosi sie do niej nieprzychylnie lub nawet wrogo, uwa-
zajac ja za wynik modernistycznych pradéw czaséw powo-
jennych. Na taki nastr6j dla prac recznych wplynat przede-
wszystkiem :

1 brak uswiadomienia spoteczenstwa pod tym wzgledem,

2. brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli do ucze-
nia tego przedmiotu,

3. brak w naszych szkotach odpowiednio urzadzonych pra-
cowni.

Dopoki kazda wyzej zorganizowana szkota nie bedzie wy-
posazona w najniezbedniejsze narzedzia i nie posiedzie fachowo
przygotowanego nauczyciela, dopoty prace reczne beda martwag
literg w programie szkolnym.

Przewazna cze$¢ nauczycieli przygotowania fachowego nie
posiada, a zmuszona uczy¢ robét recznych, kaze dziatwie two-
rzy¢ najrozmaitsze bezwartoSciowe modele; miodziez, niszczac
stosy papieru i tektury na przedmioty, nie budzace w niej zad-
nego zainteresowania, zniecheca sie do pracy, a rodzice, zmu-
szeni do ustawicznych wydatkéw na materjaty, w obronie swej
kieszeni, zajmujg zwykle niezyczliwe wobec robot stanowisko.
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Jednak mimo tych wszystkich niedomagali, nawet w naj-
gorszych warunkach potrafi nauczyciel odpowiednio przygoto-
wany osiggna¢ pewne dodatnie wyniki. Wykorzystujgc wro-
dzony u miodziezy poped do ruchu i zabawy, potrafi w nigj
wywotaé taki zapat do robdét, ze lekcje te bedg prawdziwym wy-
sitkiem tworczyni, przynoszacym rzeczywistg korzysé nauce. Na-
uczyciel rzutki i energiczny posiada rézne sposoby zdobycia
Srodkéw na zakupno najniezbedniejszych narzedzi. Wystarczy
przygotowac i urzadzi¢ pare przedstawiern z miodziezg szkolna,
a z funduszéw tg droga uzyskanych mozna czesciowo zaopa-
trywaé sie w narzedzia.

Roboty reczne uprawiane w naszych szkotach dzielg sie na
dziaty: kartonowy, tekturowy, drzewny i metalowy. W szkotach
powszechnych zwykle uwzgledniane sg dwa pierwsze, trzeci jako
wymagajacy juz pewnych narzedzi i fachowych wiadomosci
w rzadkich wypadkach, za$ metalowy, jak dotychczas, zaledwie
w kilku szkotach. Poniewaz najwieksze wartosci wychowawcze
posiada dziat drzewny, czyli tak zwany stojd, wiec tez chcial-
bym go ogélnie oméwi¢. Podzieli¢ go mozna na slojd warszta-
towy, wymagajacy wyposazonej we wszystkie narzedzia pra-
cowni, oraz na roboty nozykowe, wykonywane przy pomocy
noza, tarnika i pilnika. Te wlasnie, jako odpowiadajgce najle-
piej warunkom dzisiejszych szkdét powszechnych, mozna z powo-
dzeniem prowadzi¢ w wyzszych klasach.

Wszedzie, szczegdlnie za$ na wsi, mozna wykonywaé ro-
boty nozykowe z kory sosnowej (stoteczki, tédki, krzyzyki,
kapliczki), wymagajace z powodu miekkosci materjalu matego
wysitku ucznidéw, oraz roboty nozykowe, wykonywane nozem,
pilnikiem, tarnikiem z materjalu twardszego, jak: lipa, sosna,
jodia, olcha.

Poniewaz roboty nozykowe, w klasie 5-e¢j i 6-ej szkoty po-
wszechnej powinny by¢ prowadzone metodycznie, a moze wielu
z nauczycieli nie zdaje sobie sprawy, w jaki sposéb przeprowa-
dza sie lekcje robot, przeto podam w streszczeniu tok postepo-
wania przy pierwszej lekcji, podtug ktdrej nastepna tatwo sobie
przygotowaé, oraz wskaze caty szereg przedmiotow, ktoére zapo-
mocag noza, tarnika i pilnika moga by¢ wykonane przez miodziez.

Roboty reczne, podobnie jak inne przedmioty nauczania
posiadajg swoja metode, ktoérej nicig przewodnig jest umiejetne
i systematyczne stopniowanie trudnosci od ¢wiczen tatwiejszych
do coraz trudniejszych, od materjatéw miekkich do twardszych,
od narzedzi prostych i fatwych w uzyciu do wiecej skompliko-
wanych, od przedmiotdéw prostych do ztozonych.
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Kazda lekcja powinna obejmowaé dwa okresy lekcyj ogol-
noksztatcacych. Pierwszym przedmiotem z dziatu roboét nozy-
kowych jest obsadka (raczka).

Nauczyciel rozpoczyna lekcje pogadanka na temat pisma,
wspominajac, czego dawniej uzywano do pisania (rylec, pio6ro
gesie), nastepnie pokazuje Kilka obsadek réznych ksztattow,
daje je uczniom do reki i odpowiedniemi pytaniami wywotuje
dyskusje, ktéra z nich i dlaczego jest lepsza, jaka powinna by¢
obsadka, aby najlepiej odpowiadata swemu zadaniu. W czasie
pogadanki uczniowie sami dociekajg, z jakich powoddw obsadka
powinna by¢ stozkowata, nie grubsza u dotu jak 10 mm, a u goéry
6 mm, nie diuzsza jak 20 mm.

Nastepnie przy pomocy pytan dochodzg uczniowie do
whniosku, ze materjat winien by¢ miekki, by nie sprawiat trud-
nosci przy obrabianiu, ogladaja kawatki roéznych gatunkow
drewna miekkiego i twardego, badajg ich wiasnosci i zapoznaja
sie z nazwami, oraz sposobami rozrézniania drewna; wkoncu
nauczyciel, przystepujac do rysunku technicznego, poucza obra-
zowo (na cieniach rzucanych przez przedmioty) o rzucie po-
ziomym, pionowym, przekroju podtuznym i poprzecznym.

Nastepnie jeden z uczniéw rysuje dany przedmiot w rzu-
tach na tablicy, za$ reszta przerysowuje go w swych zeszy-
tach w naturalnej wielkosci lub w skali. Po ukonczeniu ry-
sunku, nauczyciel kaze wyja¢ nozyki, poucza o trzymaniu noza
przy pracy i ¢wiczy uczniébw w uzyciu noza na roéznych kawat-
kach drewna. Potem pisze nauczyciel na tablicy nastepstwo
¢wiczen, ktére bedg stosowane przy wykonywaniu przedmiotu
(metode pracy), a uczniowie wpisuja to do swych zeszytow.

Na rozkaz nauczyciela chtopcy biorg do reki przyniesione
z domu lub wydane przez nauczyciela kawatki drewna, z ktorych
maja zrobi¢ obsadke (ryc. 1) i przystepuja do pracy: przez

Hyc. 1. Obsadka. — Tok pracy: 1 Wystruga¢ jedng strone. 2. Wystrugac
Sciane przylegta pod wegielnice. 3. Oznaczy¢ szerokos$¢. 4. Wystrugac trzeciag
strone. 5. Oznaczy¢ grubos¢. 6. Wystrugaé czwartg strone i oznaczy¢ dtugosc.

Zestruga¢ materjat na oSm krawedzi. 8 Zestruga¢ na okragto i uformo-
wac obsadke. 9. Wygtadzi¢ pilnikiem, szklakiem. 10. Wybi¢ otwor na staléwke.

struganie nadajg najpierw jednej stronie drewna wzdtuz catego
kawatka forme plaszczyzny, nastepnie robig to ze strong przy-
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leglg tak, aby obie tworzyty kat prosty, potem podobnie poste-
puja z trzecig i czwarta. Po wystruganiu graniastostupa kwa-
dratowego, poleca nauczyciel $ciaé krawedzie na osmioscian,
a wkoncu na walec, poczem po odmierzeniu nalezytej dtugosci,
uczniowie formujg obsadke.

W czasie catej pracy, nauczyciel chodzi miedzy uczniami,
kontrolujac, czy dobrze trzymajg narzedzie, czy poprawnie niem
wiladaja, oraz w miare potrzeby udziela potrzebnych wskazé-
wek. Po wykonczeniu walca oczyszczajg go uczniowie szklakiem
i wybijaja ztamanein piérem otwor na staldwke. Gdy przewazna
czesé uczniow wykoriczy model, nalezy przystepowaé do oméwie-
nia nastepnego. W czasie objasnienia wszyscy uczniowie uwa-
Zajg, nastepnie rysujg i notujg w zeszytach, po zakonczeniu zas
objasnienia, ci, ktorzy nie wykonali poprzedniego modelu, dalej
nad nim pracuja.

Poniewaz w kazdej klasie znajdzie sie kilku uczniéw, konczg-
cych szybciej wykonanie modelu, przeto od czasu do czasu, nalezy
im poleca¢ wykonanie jakiego$, odpowiednio ze wzgledu na sto-
pien trudnosci dobranego przedmiotu wedtug wiasnego pomystu.

Rye. 2. Kostka introligatorska. — Nowe ¢wiczenia: Pilowanie i gia-
dzenie. Wiercenie dziurki kolcem.

Ryc. 3. N6z do papieru. — Nowe ¢wiczenia: Formowanie ostrza. For-
mowanie rekojesci. Zdjecie Scinki.

Ryc. 4. Narzedzie do modelowania. — Nowe c¢wiczenia: Wyszukiwanie
~linij narzedzia. Formowanie tarnikiem i pilnikiem. Nacinanie zabkow.



Znaczenie pracy recznej pod wzgledem wychowawczym 75

Nastepnym modelem moze by¢ zab do grabi, kostka intro-
ligatorska, n6z do papieru, bak, kototuszka (matewka), narze-
dzie do modelowania, grabie, wozek, toporki i t d. (ryc. 2—4).

Po systematycznem przerobieniu kilku modeli mozna po-
leci¢ calej klasie wykona¢ jaki$ przedmiot wedtug wiasnego po-
pomystu bez szczegétowych wskazéwek nauczyciela.

Na podstawie kilkuletniego, doSwiadczenia i obserwacji mio-
dziezy przy nauce robét recznych, stwierdzitem, ze posiada
ona wrodzone zdolnosci konstrukcyjne, zadziwia nieraz swa po-
mystowoscia i oryginalnoscia w tworzeniu, tylko zdolnosci te,
nierozwijane nalezycie, marniejg ze szkodg dla spoteczeristwa.

Franciszek Madyda (Lwow)



»Branka«

(Szkic lekcji w oddziele IV na podstawie obrazu Grottgera).

W zwigzku z planem lekcji historji p. A. Broiica (Szkota
i Wiedza, wrzesien 1927, str. 19—23) pragne nakresli¢ szkic
lekcji, w ktorej obraz bytby punktem wyjscia. Zanim jednakze
do tego przystapie, musze zaznaczyé, iz lekcja taka ma szcze-
gbélne znaczenie. Oprocz tych bowiem korzysci, jakie przynosi
kazda dobrz.e przeprowadzona lekcja historji, ma ona jeszcze
wartos¢, jako S$rodek, ksztatcacy zmyst spostrzegawczy dzieci.

Niewszystkie jednakze obrazy Matejki i Grottgera, wymie-
nione w cyklu V Programu dla oddz. 1V, nadajg sie do prze-
prowadzenia takiej lekcji. Te z nich, ktére odznaczajg sie wia-
sciwem Matejce nagromadzeniem wielkiej ilosci oséb (Grunwald)
lub niewyraznie wystepujacg trescig, nie moga by¢ punktem
wyjscia lekcji. Do nadajacych sie do tego celu zaliczam.

1 Z obrazéw Matejki: Wjazd Chrobrego do Kijowa, Hold
pruski, Batory pod Pskowem, Kazanie Skargi.

2. Z obrazéw Grottgera wszystkie procz: Zamkniecia
kosciotow, Kucia kos i Obozu powstancow.

Whbrew twierdzeniu p. Brorica nie uwazam za rzecz Kko-
niecznie potrzebna, by dzieci znaly postaci obserwowanego
obrazu. Przeciwnie — na podstawie doswiadczen twierdze, iz
najciekawszemi dla nauczyciela sa te lekcje, w ktérych punktem
wyjscia sa obrazy o tresci i osobach, zupetnie dzieciom niezna-
nych. Dajg one im znacznie wiecej moznosci obserwowania a ha-
uczycielowi dostarczajg sposobnosci do poznawania uzdolnien
i usposobien dzieci.

Za temat lekcji biore ,Branke" Grottgera. Przyjmuje w za-
tozeniu, iz dzieci znaja dzieje powstania styczniowego w ra-
mach, nakre$lonych programem oddz. IlI.

Plan lekcji:

1L Obserwacja obrazu. — Reprodukcje obrazu Grott-
gera umieszczam w miejscu najlepiej dla dzieci widocznem. Pole-
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cam, by dokladnie przyjrzaty sie obrazowi, pozostawiajac im na
to kilka minut czasu.

2 Opis obrazu. Ulatwiam go dzieciom zapomocg odpo-
wiednich pytan. Np.

Nauczyciel: Kogo widzisz na obrazie? Uczen: Dwie
panie.) — N.: Opisz je! U.: Jedna ma biatg suknie, rozpuszczone
wiosy, wyciggniete rece. Druga-czarng peleryne (autentyczne),
czepek na glowie, biata suknie, Swiece w rece. — N.. Gdzie sie
te kobiety znajdujg? U.. W pokoju. — N.: Opisz go. Uczen opi-
suje pokdj. — N.: Jak myslisz: czyj to pokoj ? Kobiety czy mez-
czyzny? U.. Mezczyzny. — N.: Dlaczego? U.. Bo sa pistolety na
Scianie. — N.: Czy widzisz tego mezczyzne na obrazie ? U.: Tak,
za drzwiami. — N,: Przypatrz mu sie. Co 0 nim mozesz powie-
dzieé? U.: Jest skuty. — N.. A co jeszcze widzisz za drzwiami?
U.. Bagnety. — N.. Czyje? U.. Zotnierzy. — N.. Przypatrz sie
krzestu — co mozesz o niem powiedziec? U.. Lezy na podio-
dze (przewrdcone). — N.: Jak myslisz? Dlaczego nie stoi?
U Kto$ je tracit. (Mezczyzna skuty, zoinierze, kobieta w bialej
sukni, byta béjka i &t p.). — N.. Zwro¢ uwage na #4zko. Co
0 niem mozesz powiedzie¢ ? U.: Zburzone, kto$ na niem spat. —
N.: Jak myslisz: Kto? U.. Mezczyzna. — N.: Kiedy sie to dzieje?
U.:. W nocy (kobieta ma swiece w reku). — N.: Przypatrz sie
obu kobietom i powiedz, co widzisz. U.. Pani w bialej sukni
kleczy, wota za skutym mezczyzng, pani w czarnej pelery-
nie krzyczy (autentyczne). — N.. Dlaczego? U. Zal jej mez-
czyzny, ze idzie do wiezienia, — N.: Jak myslicie? Kim moze
by¢ dla rozpaczajgcych kobiet aresztowany mezczyzna ? U.. Brat
(syn, mgz). — N.: Czy moébgiby by¢ bratem obu kobiet? U.: Nie
(jedna mioda, druga starsza). — N.. Pomysicie chwile i po-
wiedzcie mi, co stalo sie takiego, ze kobiety rozpaczajg. Ale
opowiedzcie same, bez mej pomocy.

Nastepuje podanie przez dzieci tresci obrazu. Daje to
nauczycielowi mozno$¢ przeprowadzenia c¢wiczenia w mowie-
niu, co jest tern bardziej wskazane, iz zbierajgc obserwacje
ucznidéw, z koniecznosci musimy sie zadowala¢ krdtkiemi, cza-
sem nawet w jednem stowie zawartemi odpowiedziami. Przeto
w tej czesci lekcji powinien nauczyciel wystrzega¢ sie pytan
pomocniczych i pozwala¢ wypowiada¢ sie dzieciom jak naj-
swobodniej.

‘) Autentyczna odpowiedz dziecka, jak i wiele innych, nizej podanych —
lekcja bowiem byla przeprowadzona wedle mych wskazéwek w szkole ¢wi-
czen Sem. Naucz. im. Konarskiego we Lwowie.
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Przedstawiam przyktad rzeczywistego opowiadania dziecka:
.Ten pan byt powstancem. Caly dzieh sie bit. Przyszedt zme-
czony i potozyt sie spaé. W nocy przyszli Moskale i zabrali go.
Matka i siostra zbudzity sie i prosity Moskali, by go zostawili.
Ale Moskale zaprowadzili go do wiezienia".

Dalsza czes¢ lekcji stanowi:

3 Nawigzanie tres$ci obrazu do dziejéw powsta-
liia styczniowego.

Nauczyciel: Kiedy dziato sie to, co przedstawia obraz ?
Uczenh: W czasie powstania listopadowegol). N. Nie, dzieci.
Byto to w czasie powstania styczniowego. Przypomnijcie sobie,
co pamietacie o niem z nauki zesztorocznej.

Nauczyciel zbiera pytaniami wiadomosci nabyte w od-
dziele I1l.

Zkolei nastepuje:

4. Rozszerzenie i pogtebienie wiadomosci dzieci
0 powstaniu styczniowem. (Zakres: Program dla oddz. IV. CyKkl:
Z walk o niepodlegtos¢ f) ale tylko do branki wiacznie).

Mozna to przeprowadzi¢ w formie powiastki, w ktorej bo-
hater (mezczyzna z obrazu Grottgera) bytby czlonkiem Tow.
Roln., jednym z twdércow stronnictwa czerwonych, przeciwnikiem
Wielopolskiego, uczestnikiem manifestacyj i zato ofiarg branki.
Za takiem ujeciem przemawiatby chocby przykiad podobnych
powiastek w czytaniach Porazinskiej i Rossowskiego dla oddz. IV,
ktore wlasnie w ten sposdb budzg i utrzymujg zainteresowanie
dzieci, iz tgczg fakty historyczne z barwnie ujetemi przezyciami
przedstawionych a urojonych bohateréw. Kto nie potrafi utozyé
barwnej powiastki, powinien w tern miejscu zywo opowiedzie¢
wypadki z dziejow powstania styczniowego od wstgpienia na tron
Aleksandra Il az do zarzadzonej przez Wielopolskiego branki.
Reszte tego punktu programu nalezy ujgé w osobng lekcje.

Za najlepszy sposob zebrania materjatlu uwazam pisemne
wypracowanie domowe na temat omdwionego obrazu. Wymaga
ono bowiem powtdrnego przemyslenia materjatu lekcji i odtwo-
rzenia z pamieci tresci obrazu. Zebranie materjalu na tejze sa-
mej lekcji uwazam za niewtasciwe.

Marja Jaworska (Lwow)

6 Autentyczna odpowiedZz. Uczennice niedawno przerabialy powstanie
listopadowe.



KONKURS

Redakcja Szko#y i Wiedzy rozpisuje konkurs na pian
lekcji z nauki przyrodoznawstwa w oddziele 1V p. t.:

Podziat roslin na ziota roczne, dwuletnie, byliny,
drzewa i krzewy.

W opracowaniu tematu nalezy uwzgledni¢ nastepujgce wy-
magania :

1 Plan lekcyjny, pojety jako jednostka metodyczna, po-
winien zawieraé zwiezte wskazanie wszystkich zasadniczych
mozliwosci dydaktycznych.

2. Ujecie metodyczne planu lekcyjnego powinno oprzeé
sie na wskazéwkach Programu ministerjalnego.

Rekopisy nalezy przesyta¢ do Redakcji (Lwoéw, ul. Piekar-
ska 11) do dnia 15 grudnia 1927. Praca, uznana przez Redakcje
za najlepsza, zostanie ogtoszona w jednym z najblizszych ze-
szytow Szkoty i Wiedzy za zwyklem honorarjum autorskiem
oraz dodatkowem honorarjum konkursowem w kwocie 50 zi
Ponadto Redakcja moze wyrozni¢ jedno z lepszych opracowan
i umiesci¢ je réwniez na tamach miesiecznika, przyczem Wy-
dawca zastrzega sobie w stosunku do wydrukowanych planéw
prawo wiasnosci.



Kwestjonarjusz w sprawie o0zddb nadszczytowych

Przodkowie nasi od najdawniejszych czaséw starali sie za-
wsze o zabezpieczenie swego domostwa przed dziataniem réznych
sit nieprzychylnych. W celu usuniecia tych tajemnych mocy ucie-
kano sie do wykonywania catego szeregu magicznych praktyk,
lub sporzadzano pewnego rodzaju fetysze, majace chroni¢ czto-
wieka i jego mienie. Wierzenia w nadprzyrodzone sity czesto
juz zanikly, jednak pozostaly jeszcze rdézne praktyki lub wy-
twory, Swiadczace o dawnych przesadach.

W naszem budownictwie ludowem natrafiamy dzi$ jeszcze
na $lad dawnych wierzen. Slad ten stanowig zakonczenia da-
chow w chatupach wiejskich, ktore dzi$ sa tylko upiekszeniem
chatupy, sg formg zdobniczg domostwa wiejskiego, a i niejedno-
krotnie miejskiego. Czasem jednak w nazwie lub w ksztalcie
tych ozddb nadszczytowych zachowaty sie do dnia dzisiejszego
Slady, potwierdzajgce ich dawne znaczenie magiczne. Zdarzajg
sie nawet i wypadki, w ktdrych lud wiejski dzi$ jeszcze nadaje
tym ozdobom znaczenie straszaka na ztodzieja, myszy i t d.

Na obszarze Polski stwierdzono istnienie dwu zasadni-
czych ksztattéw ozddb nadszczytowych. Jedna forma sg pionowe
ozdoby nad szczytami t j. na obu koncach grzbietu dachu, ster-
czace jakgdyby gromochron. Moga one by¢ bardzo wysokie,
lub tez dos¢ niskie, a czasem zachodzg znacznie ponizej grzbietu
dachowego od strony szczytowej, do ktorej sg wprost przybite.
Tego rodzaju ozdoby nadszczytowe okresSlane sg w literaturze
etnograficznej nazwg ,pazdur™ (ryc. 1—6)1. Pazdury moga
by¢ wykonane w sposéb prymitywny, bo wyciete tylko z deski
(ryc. 1), ale zdarzajg sie réwniez bardzo starannie wykonczone, np.
artystycznie czasem toczone z grubego drzewa (ryc. 4—6). Przy-
bieraja one rozne ksztalty, jak: ostrza dzidy lub lancy, réznych

a Wszystkie rysunki pochodzg z materjatbw p. S. Udzieli, dyrektora
Muzeum Etnograficznego w Krakowie, pozyczonych taskawie Zaktadowi Etno-
logii Uniwersytetu J. K., w celu ich zanalizowania.
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odmian krzyza (ryc. 2), kwiatu lub drzewka (ryc. 3 i 6), topaty
(np. sercowato wycietej), kregielka (ryc. 5), galki drewnianej,
wiezyczki, figury geometrycznej, roslinnej lub zwierzecej (ptaka
ryc. 4)i t d. Druga formg sg t zw. ,$parogi" (ryc. 7—12) %)

Ryc. 1. Pazdur wyciety Ryc. 2 Pazdur w ksztatl- Ryc. 3. Pazdur w ksztat-
z deski cie krzyza z gwozdziami cie drzewka
wbitemi w ramiona

Ryc. 4. Pazdur przedsta-
wiajacy ptaszka na kre- Ryc. 5 Pazdur ksztattu Ryc. 6. Pazdur przed-
gielku kregielka stawiajgcy ksztatt lilji

sg to krzyzujace sie nad szczytem przediuzenia wiatrowek, czyli
desek, chroniacych poszycie dachu od strony szczytowej. Ksztatt
Sparogéw, podobnie jak pazduréw, moze by¢ rozmaity. Moze
to by¢ proste skrzyzowanie wiatrowek (ryc. 7), konce ich moga
by¢ roznie nacietej lub wykonczone naksztatt rogéw (ryc. 8),
toporéw (ryc. 9), motywow rodlinnych (ryc. 10), gtdw zwierze-
cych, np. gadéw lubikoni (ryc. 11), a wreszcie moga posiadac
ornament nie dajacy sie Scisle objasni¢ (ryc. 12). Zdarzajg sie
rowniez ozdoby nadszczytowe ztozone z obu form opisanych;
miedzy Kkrzyzujacemi sie ramionami $parogéw sterczy czasem
pionowo pazdur.

9 Ryciny 7—10 odrysowano z pracy A. Chetnika ,Chata kurpiowska",

aryc. 11 i 12 z materjatébw p. K. Kopcia, prof. seminarjum nauczycielskiego
z Wagrowca.

Szkota i Wiedza I, 2 6
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Wiadomosci nasze o ozdobach nadszczytowych i ich pier-
wotnem przeznaczeniu sg dzis jeszcze skape, gdyz nie rozpo-
rzagdzamy dostateczng iloscia materjatu. Materjat odnosny zyje
jeszcze u ludu naszego i nalezy go tylko zebraé,- by w krétkim

Ryc. 7. Sparogi; pro- )
ste skrzyzowanie wia- Ryc. 8 Sparogi Ryc. 9. Sparogi ksztat-
trowek w ksztatcie rogéw tu toporéw

Ryc. 11. Sparogi przed- Ryc. 12. Sparogi ,krzy-
Ryc. 10. Sparogi z or- stawiajace dwie gltowy zownica“® z wycietemi
namentem ros$linnym konskie otworami

juz czasie nie zaginal bezpowrotnie. Wielkie ustugi mogtaby tu
odda¢ szkota, przyczyniajac sie do zachowania naszej dawnej
kultury rodzimej, a w ten sposéb utatwi¢ poznanie zamierzchiej
przesztosci kraju naszego.

Z goraca prosba zwracam sie do Nauczycielstwa, by ze-
chciato zwréci¢ baczniejsza uwage na ten szczeg6t kultury ma-
terjalnej ludu naszego, zwihaszcza przy nauczaniu rysunkow.
Przy kazdym rysunku nalezatoby dodaé¢ uwage: 1) z jakiej miej-
scowosci i powiatu ozdoba dana pochodzi, 2) nazwisko i narodo-
wosé wiasciciela chatupy, 3) nazwe ozdoby, 4) czy i jakie zna-
czenie przypisuje jej ludno$¢ tamtejsza, 5) na jakim budynku
sie znajduje (chatupa, stodota...), 6) z jakiego materjatu jest
sporzadzona i 7) jak czesto wystepuje w danej miejscowosci.

Odpowiedzi na powyzsze pytania prosze kierowaé pod adre-
sem Kedakcji ,,Szkolty i Wiedzy". Zaznaczam, ze i negatywne
odpowiedzi maja duze znaczenie.

Alfred Bachmann (Lwow)
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W sprawie zbierania nazw geograficznych
przez nauczycieli

W grudniowym zeszycie Szko#y i Wiedzy (- I. 1926) pojawit
sie artykut prof. Whadystawa Semkowicza p. t O zbieranie nazw
geograficznych. Autor, omoéwiwszy krdtko réznice miedzy nazwami
ludowemi a urzedowemi, wykazuje znaczenie tych nazw dla ba-
dan jezykoznawczych i historycznych, dla poznania dawnego
wygladu kraju i t d. Celem artykutu bylo wskazanie nauczy-
cielstwu najogdlniejszych zasad, wedtug ktérych nalezy poste-
powaé, by praca byta ile moznosci zupetna i Scista. Pod tym
wzgledem zgadza sie naogdt prof: Semkowicz ze Wskazéwkami
do zbierania nazw geograficznychl) Juljusza Zborowskiego, za-
znaczajac tu i éwdzie swoje odrebne stanowisko.

Zaréwno wskazowki p. Zborowskiego, jako tez i artykut
prof. Semkowicza oddadza przy tego rodzaju pracy niezmierne
ustugi zwhaszcza, jesli je uzupetlnimy z innego nieco stanowiska.

Przedewszystkiem zastanowi¢ sie nalezy nad kwestjg mapy.
Autor Wskazdwek uwaza ja tylko za bardzo pozyteczny dodatek,
gdy prof. Semkowicz podkresla stusznie jej koniecznosé. Aby
jednak zbierajacy mogt odniesé prawdziwa korzysé z mapy, musi
ja sporzadzi¢ sobie przed przystapieniem do pracy. Wazna jest
rowniez kwestja doktadnosci mapy. Najlepiej bytoby przerysowac
mape katastralng danej miejscowosci (ewentualnie pomniejszenie
mozna zrobié p6zniej). W pracy tego rodzaju chodzi bowiem nie-
tylko o zapisanie i zebranie wszystkich nazw, lecz takze o ich Sci-
ste umiejscowienie. Wskazanie tylko kierunku od wsi, czy drogi,
w ktéorym dany obszar sie znajduje, niewiele moéwi; potozenie
miejsca oznaczonego dang nazwa, nhalezy okresli¢c dokladnie.
Grunta wiejskie sg zwyczajnie rozrzucone w szachownice. Kilka
kawatkéw pola, obejmujacych pare morgéw, ma swa osobng
nazwe; tymczasem lezgca obok tgka, czy dane pole, oddzielone
miedzg, rowkiem i t d. juz nazywa sie inaczej. Np. pewna taka
nosi nazwe: Jawordéw Grad, lecz lezace obok niej pole — to
juz Kuchtéow Kat. A przeciez to pole lezy tuz obok i czesto po-
wieksza swoj obszar kosztem sasiedniej taki, w ktorg sie co
roku wiasciciel pola worywa. Bardzo rzadko, gtéwnie miodsze
pokolenie uzywa zaréwno dla oznaczenia pola, jako tez tgki
jednej nazwy np,: Jaworow Grad. Otdéz rzecz jasna, ze, aby nie
oznaczy¢ dwoch obszaréw jedng nazwa, ani tych nazw nie po-
mieszaé, zbieracz musi wedrowaé¢ po wszystkich polach, tgkach,

9 Bibljoteczka Tow. Mit. Jezyka Pol. Nr. 3.
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bagnach i t d., musi je obejs¢ dokota, poznaé i zakresli¢ ich
granice na mapie i w ten sposdb nazwe ScisSle umiejscowic.
Woprawdzie ze sporzadzeniem mapy bedzie wielki kiopot, jed-
nakze odda ona znaczne ustugi. W ten sposéb zaden kawa-
tek gruntu nie zostanie pominiety, kazda nazwa zostanie za-
pisana. Zbierajacy bedzie miat pewno$¢ co do Scistosci swej
pracy i — co réwniez wazne — praca nie bedzie sie przewle-
kata miesigcami.

W warunkach, jakie stwarza zawdd nauczyciela, praca tego
rodzaju jest mozliwa i do wykonania nie trudna, przyczem be-
dzie rzeczg bardziej pozyteczna, jesli zbadamy mata prze-
strzer, a doktadnie.

Co do spisywania nazw osobowych, trzeba zwroécié uwage
na fakt, ze pewne nazwisko mogto dawniej brzmie¢ inaczej. Ta-
kich przyktadow mozna przytoczy¢ sporo. O tern pouczg bada-
cza najstarsze metryki parafjalne. Na podstawie nazwisk mozna
sobie w przyblizeniu odtworzy¢ historje zaludniania sie danej
osady. Okaze sie nieraz, ze w pewnej wsi byta tylko niewielka
ilos¢ rodow, osiadltych dawniej, reszta zas$ to przybysze. Po naj-
wiekszej czesci przychodnie ci pochodzg ze wsi sasiednich
i przeniesli sie do innej wsi czyto po ozenieniu sig, czy
z innych jakich$ przyczyn. Ale mogg sie trafi¢ osiedlency, i to
dawni, z dalszych stron; tak np. wsréd czysto polskiej ludnosci
w Grebowie pojawia sie nazwisko Czerepak (w miejscowej gwa-
rze brzmi ono : Cerepak). Nazwisko to jest pochodzenia ruskiego,
jakkolwiek cztowiek, ktéry je nosi, wcale za Rusina sie nie
uwaza. Osadnik-Rusin musiat sie tam pojawi¢ do$¢ dawno, jesli
jego nazwisko spotyka sie juz w roku 1768. Te i tym po-
dobne fakty $wiadcza, ze takze w nazwiskach Kkryje sie ma-
terjat obfity i bardzo ciekawy.

Wracajac do rzeczy, zkolei nalezy powiedzie¢ o sposobie
zapisywania nazw miejscowych, co jest najtrudniejsza czescia
zadania. Bytoby najlepiej, gdyby zbieraniem nazw zajeli sie
dialektologowie, majacy dobre pod tym wzgledem przygotowa-
nie. Takich jednak ludzi niema wielu. A jesli chodzi o fone-
tyczne zapisywanie form gwarowych, to i zawodowi jezykoznawcy
znalezliby sie nieraz w powaznym klopocie. W gwarach bowiem
istnieja tak subtelne, a czesto tak skomplikowane odcienie
(zwlaszcza w systemie samogtosek), ze oddanie ich zapomocg
znakow pisarskich jest mozliwe tylko w przyblizeniu.

Jakze tedy ma sobie radzi¢ nauczyciel szkoty powszechnej,
ktéry specjalnie tg dziedzing badan jezykowych sie nie zajmo-
wat i ma ledwie elementarne wiadomosci z gramatyki ? Autor
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Wskazéwek poleca w tym celu przerobienie fonetyki, czyto
wedtug Fonetyki Benniego, czy tez odpowiednich, dostepnych
gramatyk. Mozliwe, ze wielu nauczycieli do tego studjum zcza-
sem sie zabierze. Zachodzi tu jednak obawa, ze nauczyciel,
poznawszy system gtosowni, oparty o wymowe literacka, zacz-
nie rézne zasady fonetyczne stosowaé bezwzglednie i moze
dojs¢ do tego, ze w danej gwarze wynajdzie dzwieki, jakich
tam wcale niema i moze nigdy nie byio.

Wyijscie z trudnosci jest dwojakie. Jesli ktos zda sobie
sprawe z jakosci dzwiekdéw pewnej gwary i potrafi dla nich
zastosowac specjalny system znakéw, oraz dodac¢ niezbedne
nieraz objasnienia, bedzie to rzecza wielce pozadang. Ale jesli
kto$ tego nie potrafi, to lepiej juz niech uzywa pisowni lite-
rackiej z odpowiedniemi zmianami i blizszemi wyjasnieniami.
A wiec: Jemica (nie: Jamnica), Bajow toz (nie: Laz) i t d. Taka
pisownie mial — zdaje sie — na mysli prof. K. Nitsch, stosu-
jac ja w kwestjonarjuszu dla zbierania stownictwa ludowego 1.
Oczywiscie w takich warunkach wiernego obrazu form danej
gwary spodziewaé sie nie mozna. Materjat, zebrany w ten spo-
sob, bedzie mial wielkg warto$¢ dla historyka, ale znacznie
mniejsza dla jezykoznawcy-dialektologa.

St. Bak (Lwow)

O Szko#a i Wiedza (rocznik 1, zesz. 5 Lwoéw 1927).
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Henryk LewandowsKi: Mikroskop i przyrzady po-
mocnicze. Nakladem wydawnictwa ,Inpona“ we Lwowie, 1927.
Stron 46, rycin 72. Cena 3zt

Naukowe pismiennictwo polskie istotnie nie posiada zadnej
publikacji oryginalnej, ktdérej przedmiotem bytby mikroskop
i mikroskopja umiejetna.

Wydawnictwo ,,Inpona“ w przedmowie do ksigzeczki Lewan-

dowskiego méwi o niej jako o podreczniku, ktoéry ,... ma
uprzystepni¢ uzywanie mikroskopu nauczycielom szkét
Srednich i powszechnych, lekarzom, weteryna-

rzom, technikom i tym wszystkim, ktérzy z zawodu czy ama-
torstwa zajmujg sie ,mikrologja" (!'D.

Omawiajac whasnosci optyczne mikroskopu, Lewandow-
ski podaje informacje z gruntu bledna. Str. 6. ,,Ta okolicznos¢,
ze okular daje obraz odwrdécony, stwarza dla poczatku-
jacego mikrologa () niejedng trudnosé". ,Pragnac np. obser-
wowacé grzbiet owadu, nalezy utozyé preparat tak, aby grzbie-
tem zwrd6cony byt wdor. (1)

Sapienti sat.

Zasadnicza tre$¢ ksiazeczki stanowi zwiezly opis poszcze-
golnych optycznych i mechanicznych czesci mikroskopu, oraz
opis i zastosowanie przyrzaddéw pomocniczych. Brak jest jakie-
gokolwiek rozgraniczenia pomiedzy stale uzywanemi przyrza-
dami, a takiemi, ktérych zastosowanie jest ograniczone. — Le-
wandowski zupetnie nie uwzglednit teorji Abbe’go powstawania
obrazu mikroskopowego, mylnie nazywajgc elementa optyki
geometrycznej mikroskopu ztozonego — teorjg tworzenia sie
obrazéw mikroskopowych. (Str. 4.

Ksigzeczka jest obficie ilustrowana kliszami firm C. Rei-
cherta E. Leitza i C Zeiss'a Zupetlnie nieudatne i bez-

9 Klasyfikacja nauk przyrodniczych nie zna dotad ,mikrologji“ —i ten
nowy termin niczego nie okresla.
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celowe sg ryciny 62 i 63, z ktérych pierwsza, przypominajgc
raczej mgtawice, ma oznaczaé ,krtan w swietle zwyklem" a druga,
podobna raczej do wycinka kanatu na Marsie, ,krtan w Swietle
spolaryzowanemu

Zestawienie przyrzadow i odczynnikéw, potrzebnych do
badann, dokonane jest przez laika. (Z alkoholi wymieni ono
tylko absolutny, natomiast podany jest chlorek etylu, niema
za$ wzmianki o ksylolu, benzolu, chloroformie, parafinie, celloi-
dynie i t p.).

Pod wzgledem jezykowym, ksigzeczka jest wysoce niedbale
napisana. By nie by¢ gotostownym, podaje kilka probek dla
przyktadu:

Str. 6., zasada optyczna, jest prawie rowna przy
wszystkich mikroskopach..."”

Str. 6. ,Przy pomocy naszych rycin omoéwimy
w nastepnych rozdziatach wszystkie pojedyncze czesci..."

Str. 7—9. ,Z opisu w ponizszych rozdziatach wyelimino-
walismy t. zw. mikroskopy ,kieszonkowe", nalezace do typu ,pan-
kratycznych" (11?), jako odmiennej nieco$ od przyje-
tego szablo nu konstrukcji i oméwimy je..."

Str. 15. ,\W rozdziale p. t ,Tubus" zapowiedzieliSmy oprécz
codopiero opisanego urzadzenia..."

Str. 27. ,Uzycie komdrki (Thoma) i spos6b liczenia wy-
Swietlimy na przykiadzie..."

Str. 33. ,Jak fotograficzne zdjecie preparatéw
nie moze zastgpi¢ w pewnych wypadkach dobry rysunek,
tak ten ostatni nader czesto daleko w tyle pozostaje wobec
dobrej mikrofotografji, przedewszystkiem tam, gdzie chodzi
o wierne oddanie przekrojow (!), jasne i przezroczyste prepa-
raty z mnostwem szczeg6tow utrwalenia catego szeregu
obrazéw, np. ze zycia komdrek lub t p,” (1)

Me chce dalej mnozyé przykitadéw, gdyz i te dostatecznie
charakteryzujg dbatos¢ autora oméwionej ksigzeczki o poprawna
polszczyzne i jasny oraz S$cisty sposéb wyrazania mysli.

Reasumujac, nalezy z Zalem powiedzieé, ze ksigzeczka Le-
wandowskiego posiada warto$¢ bardzo malg przy niepro-
porcjonalnie wysokiej cenie i ze nie zastuguje na poczytnos¢
wsérod ksztatcacej sie i pracujacej naukowo publicznosci polskiej.

Dr. med. B. E. Kalwaryjski (Lwéw)
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Na zapytanie p. F. Cz. (woj. Lubelskie) wyjasniamy:

W szkole 2-klasowej oddziaty IV (4 i 5 rok nauki) i V (61 7 rok nauki)
pobierajg nauke w jednym komplecie w tej samej sali szkolnej réwnoczes$nie.
Materjat naukowy obu oddziatéw jest rézny z religji, j. polskiego (ew. ru-
skiego), rachunkéw, przyrody i geografji. Dlatego przy nauczaniu tych przed-
miotéw muszg by¢ zajecia t. zw. ciche i gtosne t. zn. gdy np. oddziat IV
ma zajecie gtosne (czytanie, opowiadanie, przerabianie nowej lekcji i t. p.),
to oddziat V ma réwnocze$nie zajecie ciche (obserwacja, wypracowanie pi-
semne, rysunek i t. p.).

Reszta przedmiotéw ma materjat naukowy wspoéiny.

Blizsze wskazéwki co do sposobu przeprowadzenia nauczania w szkole
2-klasowej podajg: Objasnienia do rozktadu godzin w szkotach powsz. str. 15,
wyd. I, co do koniecznych ograniczen za$ materjatlu naukowego dodatki do
programu kazdego z przedmiotéw naukowych, umieszczone na koncu kaz-
dego zeszytu programu.

W Swietle tych wskazéwek nauka historji w szkole 2-kl. jest
wspoélna dla oddziatu 1V i V (4, 5 6 i 7 rok nauczania), zaden wiec oddziat
nie przystuchuje sie nauce oddziatlu drugiego. Dla unikniecia powtarzania
zupetnie tych samych wiadomosci przez 4 lata zrzedu, nalezy wykorzystac
materjat, przeznaczony na oddziat IV (program historji, str. 9), podzielony
na pie¢ t. zw. ,tematéw". Z zastrzezeniem wiec, ze ,pogadanki o wsi rodzin-
nej, o gminie, powiecie, obowigzkach i prawach obywatelskich powinny by¢
co roku prowadzone", i ze ,nauczyciel nie jest obowigzany trzymac sie po-
rzadku, w jakim sa te tematy utozone", nalezy kazdego roku omawiaé
inny temat.

Stad przy nauce historji niema zaje¢ t. zw. cichych.

Dla nauki przyrody w szkole 2-klasowej nalezy braé¢ materjat
naukowy, przeznaczony dla tego stopnia organizacyjnego szkoty. Program
(str. 71) przewiduje odrebny materjat dla oddziatu IV (4 i 5 rok nauczania)
a osobny dla oddziatu V (6 i 7 rok nauczania). Materjat kazdego oddziatu
jest podzielony jeszcze na dwie czesci. Stad dla oddziatlu IV mamy pro-
gram A i B, dla oddzialu V program C i D. Programy A i B wzglednie
C i D winny zmienia¢ sie wzajemnie kazdego roku tak, ze po 4-letniej nauce
zostanie przerobiona catos¢.

Poniewaz oddziaty IV i V pobierajg nauke réwnoczesnie w jednym
komplecie, wynika konieczno$¢ wprowadzenia obok nauki gtosnej takze ca-
togodzinnych zaje¢ cichych. Utozenie programu takich lekcyj natrafia na
wielkie trudnosci. Trzeba bra¢ pod uwage nietylko wyposazenie szkoty
w okazy, obrazy, przyrzady, ale tez czesto Srodowisko, z jakiego pochodza
dzieci szkolne a nawet ilo$¢ dzieci w poszczegélnych oddziatach. Oddziat
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IV i V maja wspélnie 4 godziny nauki przyrody, wypada wigc po 2 godziny
nauki gtosnej i po 2 godz. nauki cichej dla kazdego oddziatu, a wiec czas
zupetnie wystarczajacy na przerobienie catego materjatu. Konieczne do
tego jednak jest nalezyte przygotowanie nauczyciela i odpowiednia organi-
zacja lekcji.

Nie wchodzgc w szczeg6ty metodyczne, podaje nastepujacy przykiad
taczenia zajecia gtosnego z cichem: Gdyz oddziatem IV przeprowadzamy
gtosno lekcje wedtug programu A punkt 6 o pajgku tub wedtug programu B
punkt 7 o wiewidrce, to rownoczesnie oddziat V przygotowuje sie do nowej
lekcji o torfie wedtug programu C punkt 7, obserwujgc go i zapisujgc swe
0 nim spostrzezenia i wiadomosci, albo daje odpowiedzi pisemne na waz-
niejsze szczegdty z przerobionej juz lekcji (punkt 6) o wapniu, o weglu ka-
miennym (punkt 8), lub tez wedtug programu D punkt 8, spisuje swe ob-
serwacje 0 wodzie i odwrotnie:

Gdy oddziat IV zgodnie z programem A, punkt 20 bedzie gtosno wy-
powiadal swe spostrzezenia o musze lub zgodnie z programem B punkt 19
o0 ¢mie, to oddziat V wedtug programu C punkt 17 moze obserwowa¢ model
ucha, czynigc notatki lub wedtug programu D punkt 19 opisze czynnos$é
trawienia.

Rozumie sie, ze dla dobrania odpowiednich do zaje¢ tematdéw, trzeba
bedzie niejednokrotnie poszczeg6lne punkty programu (A, B, C, D) prze-
stawiaé. To samo odnosi sie do wycieczek, ktére przeciez muszag by¢ wspélne,
jakkolwiek dla réznych celéw i pod r6znym katem widzenia wykorzystywane.

Dla utatwienia nauczycielowi pracy przy nauce przyrody, objasnienia
do rozktadu godzin (str. 16) dopuszczajg tez tgczenie oddziatéw IV i V dla
wspolnej nauki. Wéwczas caty materjat naukowy z przyrody dla szkoty 2-kl.,
podzielony na programy A, B, Ci D przyswaja sie w ten sposob, ze kazdego
roku przerabia si¢ z obu oddziatami (4, 5 6 i 7 rok nauki) tylko jeden
program np. A — a cato$¢ konczy sie po 4-letniej nauce.

W takiej kombinacji niema zaje¢ ,cichych", co prace nauczyciela znacz-
nie upraszcza.

Nauka geografji musi odbywa¢ sie osobno dla oddziatu 1V,
a osobno dla oddziatu V, wskutek czego wypada dla kazdego oddziatu 2 go-
dziny nauki gto$nej a 2 godziny nauki cichej tygodniowo. Materjat naukowy
obu rocznikéw oddziatu 1V, jak tez obu rocznikéw oddziatu V jest ten sam.
Dlatego materjat naukowy oddziatu IV (a jest on dos$¢ obszerny) nalezy tak
podzieli¢, by poza zasadniczerni pojeciami, ktére razem z odpowiednim ma-
terjatem kazdego roku nalezy powtarzaé, reszte jego przyswoi¢ gruntowniej
czesciowo w jednym, czesciowo w drugim roku nauki. Tak np. przerabiajac
podréz Wista kazdego roku, w jednym roku potozymy szczegélny nacisk na
ziemie zachodnie, w drugim na ziemie wschodnie, lub w jednym na okolice
przemystowe, w drugim na rolnicze i t. p.

To samo da sie zastosowa¢ i do oddziatu V: w jednym roku uwydat-
nimy np. krajobraz podbiegunowy i szczegdtowo opiszemy te strefe, w dru-
gim roku krajobraz podzwrotnikowy i klimat strefy podzwrotnikowej.

Tak w oddziale 1V jak i w V kazdego 'roku rezultat nauki powinien
by¢ ten sam. Roéznice dotyczg tylko szczeg6téw przeprowadzenia nauki.

Zajecia ciche maja tu dla siebie duzo materjatu. Przyktady takich zajeé
podaje program geografji na str. 32.

M. K



Sprawy biezace

Wyktady pedagogiczne przez radjo. Komisja, dziatajgca z upowaznie-
nia wiladz szkolnych, organizuje w drugiej potowie listopada wyktady peda-
gogiczne przez radjo: w poniedziatki o godz. 1720, w $rody i soboty
0 godz. 16-ej. W czwartki o godz. 1205 wygtaszane beda pogadanki dla
dziatwy i miodziezy.

W czwartek, 17 listopada: Dr. Mieczystaw Smolarski, Piosenka po-
wstania listopadowego (z ilustracjg muzyczng).

W sobote, 19 listopada: Wiz. Sylwester Klebanowski: Obowigzki i rola
kierownika szkoty.

W poniedziatek, 21 listopada: Wiz. Jan Hellman, Zagadnienie ksztat-
cenia nauczycieli szkot powszechnych i ankieta genewska.

W $rode, 23 listopada: Dr. Eustachy Nowicki: Co to jest oswiata po-
zaszkolna ?

W czwartek, 24 listopada: Janusz Miketta: Kto to byt Fryderyk
Chopin ?

W sobote, 26 listopada: Dyr. Mieczystaw Jarninski: Ksztalcenie za-
wodowe miodziezy szkolne;j.

W poniedziatek, 28 listopada: Dr. Marja Lipska-Librachowa: Przeglad
polskiej prasy pedagogicznej.

W $rode, 30 listopada: Bolestaw Kielski: Czy w szkole $redniej istnieje
przecigzenie?



Przeglad czasopism

(Zestawit Stefan Dancewicz)

Miesiecznik Pedagogiczny. Pismo
poswiecone sprawom szkoty powszech-
nej. Organ Zwigzkowego Nauczyciel-
stwa Szkoét Powszechnych w Wojewddz-
twie Slaskiem. Cieszyn.

R. XXXVI. Nr.8—9. Tres$c¢: Dr. A
Brossowa: Jan Henryk Pestalozzi
1745—1828. — Pestalozzi: Bajki.—
Dr. M. Friedlaender: Mysl pe-
dagogiczna zagranica. Z. Z psy-
chologji dziecka. — Z Czechostowacji.

R.XXXVI. Nr. 10. Tre$¢: K. Gun-
k a: Ogrody szkolne a szkoty w ogro-
dzie. — G. Hecht: O fizycznem wy-
chowaniu mtodziezy. — K. Htawicz-
k a: Angielska metoda solfezu Tonic-
Solfa (Referat na Zjazd nauczycieli
w seminarjach nauczycielskich w War-
szawie).

Muzeum. Czasopismo poswiecone
sprawom wychowania i szkolnictwa
wyd. staranieih Okregu Lwowskiego

Tow. Naucz. Szkét Srednich i Wyz-
szych. Lwow.
R. XLII. Z. 3. Tre$é: W. Bo-

re j ko: Uwagi o programie nauczania
matematyki w gimnazjach typu huma-
nistycznego. — L. Infeld: Teorja
wzglednosci a nauczanie fizyki w szkole
Sredniej. — L. Jaxa Bykowski:
Wazniejsze punkty sporne w metodyce
biologji. — W. Wajdowicz: Jeden
z nieprzewidzianych skutkdéw reformy.
Dr. B. Bischof: Schemat kilku lek-
cyj praktycznych z botaniki ogélnej. —
L. Jaxa Bykowski: Cwiczenia
praktyczne z biologji ogdlnej w gim-
nazjach. — J. Gedroy¢: Zbiory przy-

Opieka nad dzieckiem. Czasopismo,
poswiecone ochronie macierzynstwa,
opiece nad dzieémi i miodziezg. War-
szawa.

R. V.Z. 5. Tres¢:
W sprawie sgddéw dla nieletnich. —
Dr. M. Gromski: Sprawa dziecka
nieslubnego w zwigzku z zadaniem
opieki spotecznej. — Dr. A. Nowin-
ski: Czynnik psychiczny w rozwoju
niemowlat. L. Kornitowicz:
Wczasy miodziezy pracujgcej. — J.
Krasucka-Buzycka: W sprawie
poradnictwa zawodowego. — Dr. A.
Klesk: Opieka nad dzieckiem uposle-
dzonem. Dziecko kaleka.

Os$wiata Polska. Organ Wydziatu
Wykonawczego Polskich Towarzystw
Oswiatowych. Warszawa.

R. IV. Nr. 2—3. Tres$¢: J. Kor-
necki: Os$wiata pozaszkolna w no-
wym projekcie ustawy o ustroju szkol-
nictwa. — Poklosie konferencji. — J.
Stemler: Ogniska terminatorskie. —
J. Kornecki. Stan kultury Polski
w Swietle cyfr. A. Wiehlinh-
sk a: Dziatalno$¢ Polskich Towarzystw
Oswiatowych w r. 1926. — Skarb Pra-
cy oswiatowo-kulturalnej. — Materjaty
oSwiatowe.

Pedagogjum. Miesiecznik poswie-
cony sprawom seminarjow nauczyciel-
skich, preparand oraz ksztatcenia na-
uczycieli. Organ Zarzgadu Gtéwn. Sekcji
Seminarjow Nauczycielskich T. N. S.
W. Krakoéw.

R. 1. Nr. 7. Tre$¢: L Mu siot:
Reforma ksztatcenia nauczycieli w Niem-

St. Posner:

rodnicze w naszych szkotach $rednich. Iczech. — Uwagi o nowych programach:
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Dr. P. Hrabyk: Historja. — Projekt
Rady Wychowania Narodowego. — Pod

znakiem reform szkolnych (Belgja,
Austrja, Polska). — Na moéwnicy.

R. Il. Nr.8 Tres$é: M.Fried-
lander: Autorytet i wolno$¢ w szko-
le i wychowaniu. — Uwagi o nowych
programach : B. -Bojarski: Robo-
ty reczne. — Zjazd nauczycieli semi-

narjalnych Pomorza. — A. M.: Ksztal-
cenie nauczycieli w ministerjalnym pro-
jekcie o ustroju szkolnym.

Polskie  Archiwum Psychologji.
Kwartalnik poswiecony zagadnieniom
psychologji teoretycznej i stosowanej,
wydawany przez Zwigzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powsz. Warszawa.

Tom I. Nr. 4 Tre$é: M Grze-
gorzewska: Struktura wyobrazen
surogatowych u niewidomych. — | Biu-
letyn Sekcji Psychologéw Szkolnych
(przy Kole psychologicznem). — M.
Grzegorzewska: IV. Kongres mie-
dzynarodowej Ligi Nowego Wychowa-
nia w Locarno. — J. Joteyko: Lo-
sy naszej miodziezy a reforma ustroju
szkolnictwa. — A. Stefa nowicz-
Moskiewiczowa: Selekcja dzieci
podejrzanych o niedorozwéj umysto-
wy. — M. Wawrzynowski: Kilka
spostrzezen nad zachowaniem sige dzieci
normalnych i anormalnych w stosunku
do siebie.

Polska Oswiata Pozaszkolna. Dwu-
miesiecznik Zwigzku Polskiego Nau-
czycielstwa Szkét Powszechnych po-
Swiecony sprawom o$wiaty dorostych.
Warszawa.

R. IV. Nr. 4. Tres$¢: Konsolida-
cja. — E. Nowicki: Zagadnienia zy-
cia politycznego w pracy oswiatowej. —
I. Augustyniakowa: Sie¢ bibljo-
tek miejskich w todzi. — Z cyklu:
,Panstwo" (Ziemia i nardd). Nauka
o Polsce. — S. B.: Organizacja, stan
pracy os$wiatowo-kulturalnej i jej za-
dania w Polsce. — Z praktyki pracy
oswiatowej ws$rod dorostych. — St
Kruczek: Os$wiata pozaszkolna w po-
wiecie tukowskim. — J. Kopanlcie-
wicz: Problem oswiaty pozaszkolnej
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na kresach pétnocno-wschodnich.
Materjalty. — Z ruchu o$wiatowego:
w Polsce, zagranica.

Przeglad Pedagogiczny. Tygodnik,
Organ Tow. Nauczycieli Szkét Sred-
nich i Wyzszych. T. N. S. W. Warszawa.

R. XLVI (11) Nr. 28. Tre$¢: ,Sle-
pe ulice” w ustroju szkolnym. — F.
Ro6zycki: Polskie kolegjum w Cam-
bridge Spreengs Pa. w Stanach Zjed-
noczonych. — P. Sosnowski: Geo-
grafja w nauce o Polsce wspotczesnej. —
Mg r.: Nowe programy w szkole cze-
cho-stowackiej. — A. Wotk-Laniew-
ski:Uposazenie nauczycielskie w Niem-
czech i u nas. — J. Cielecki: Z I
polskiego zjazdu matematycznego we
Lwowie. — T.: O szkolnictwie polskiem
zagranica.

R. XLVI (11) Nr. 29. Tres¢:
W przeddzieh zjazdu filologicznego. —
Primum experiri, deinde statuere. —
Wobec przesladowan szkolnictwa pol-
skiego na Litwie. — Z..Matac zyli-
ska-Suchcitzowa: O reforme planu
nauki przyrody w gimnazjach humani-
stycznych. — Z.: O reformie szkolnic-
twa wioskiego. — Dr. M. Friedlan-
der: O aktualng lekture szkolng. — K.
K-n: W sprawie wymowy litery ,,C" przy

nauczaniu faciny. — W. R.: Na margi-
nesie Il polskiego Zjazdu Filozoficz-
nego w Warszawie. — |I. Moszczen-

ska: O projekcie reorganizacji szkol-
nictwa. — T.: Ze sprawozdan szkol-
nych.

" R. XLVI (11). Nr. 30. Tre$é: T.
Sinko: Préby zerwania z tradycja
antyczng. I. — |I. Moszczenska:
Rzeczywisto$¢ szkolna a projekt mi-
nisterjalny. I. — W. O.. O prawa
jezyka polskiego w szkolnictwie pol-
skiem. — St. Seliga: Ze zjazdu filo-
iogow-klasykow. — ,Dobro stuzby". —
St. M. S.: Z Komisji Norm. — M. Do-
datek mieszkaniowy dla nauczycieli
kontraktowych.

R. XLVI(11) Nr. 31. Treé¢: Ora-
dy szkolne okregowe. — T. Sinko:
Préby zerwania z tradycjg antyczna.
Il. — 1. Moszczehska: Rzeczywi-
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sto$¢ szkolna a projekt ministerjalny.
Il. — Dr. M. Ziemnowicz: ,Wol-
nos¢ w wychowaniu" (na marginesie
Kongresu w Locarno) I. — P. So-
snowski: Potrzeba zespolenia pracy
nauczycielskiej. — L.: Rada szkolna
okregowa warszawska. — St. M. S.:
Czy stuszne oburzenie ?

Przyjaciel Szkoty. Dwutygodnik
Nauczycielstwa Polskiego. Poznan.

R.YL. Nr. 14 Tres$é¢: A Koztow-
ska: Co wychowanie przedszkolne
moze da¢ dziecku? —K. Gogulski:
Znaczenie nazw i liczb w geografji
i zainteresowanie dzieci dla nich.
A. Dmochowski: Szkolna pracow-
nia przyrodnicza w Wilnie (IV). — J.
Menz.el: Jeszcze kilka uwag w spra-
wie nauczania liistorji. — J. Har:
Rozktad materjatu jezyka polskiego. —
J. Menzel: Pierwsza wolna elekcja
(Lekcja). — Ki: Niemieckie szkolnic-
two w Poznaniu i na Pomorzu.

R. VI. Nr. 15. Tres$¢: Pieédziesie-
ciolecie pracy pedagogicznej inspekto-
ra szkolnego miasta Poznania. — WL
Choma: Pierwszy rok nauki. — S.
Strzeszynski: Nowoczesne prady
w literaturze pedagogicznej. (I11). —
Miros: +taska Boska. — J. Har:
Wypracowanie klasowe (szkolne i do-
mowe) w szkole powszechnej. —Uwagi
dyskusyjne.

R. VI. Nr. 16. Treé¢: Fr. Rano-
sze k: Znaczenie badan eksperymen-
talnych w pedagogice. — W. S. L a-
skowski: Zebranie rodzicielskie. —
Dr. A. Klesk: Samoboéjstwa dzieci

szkolnych. — Lekcje: L. Bandura:
Rozbior 1 Rozdziatu ,Ogniem i Mie-
czem". — A. Urbanski: Z ssakéw
lesnych: wiewiorka. — J. Har: Te-

maty uboczne.

Szkota. Organ Stowarz. Chrz.-Nar.
Nauczycielstwa Szko6l Pow. Miesiecz-
nik poswiecony sprawom wychowania
w ogdlnosci, a w szczegdlnosci szkol-
nictwu powszechnemu. Lwoéw.

R. LVIII. Z. 5 Tres$c¢: F Jur-
gielewiczéwna: Stolat mingto. —
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J. Ruczaj 6wna: Zagadnienie wy-
chowania moralnego we wspoéiczesnej
szkole polskiej. — A. Nagorska:
Znaczenie zagadki. —T. Wieronski:
Stowo o o$wiacie pozaszkolnej. — Spra-
wy samoksztatceniowe.

R. LVIII. Z. 6. Tres$¢: J. Lub-
czynski: Zasady ustroju szkolnic-
twa i wychowania (c. d.). — F. Jur-
gielewiczéwna: Sto lat mineto
(dok.)). — M. Jaroszewiczowna:
Obrazki z pracy tajnej nauczycielki
w MinszczyZznie. — Sprawy samoksztat-
ceniowe.

R. LVIII. Z. 7. Tres$¢: Powrot
Juljusza Stowackiego do Ojczyzny. —

H. Ewald: Reforma ksigzki do czy-
tania. — J. Lubczynhski: Zasa-
dy ustroju szkolnictwa i wychowania
(c. d.).

Szkota i Nauczyciel. Miesiecznik

poswiecony sprawom wychowania i na-
uczania oraz zycia organizacyjnego
nauczycielstwa. Wydawnictwo Komisji
Zarz. Glow. Z. P. N. S. P. na woje-
wodztwo tddzkie oraz Zarz. Okr. Zwiaz-
ku Zawodowego Nauczycielstwa Szkot
Srednich. £6dz.

R.IV. Nr.7—8.Tre$¢: H. Ochedal-
ski: Pozaszkolna praca nauczyciel-
stwa. —WL Gérecki: Protokotfrag-
mentu jednostki metodycznej, przepro-
wadzonej w Kklasie li-ej szkoty po-
wszechnej. — A. Tarnawski: Jak
pojmuje wychowanie Ellen Key w dzie-
le p. t. ,Stulecie dziecka"! — E. Bud-
kiewicz: Protokot lekcji rachunkéw,
przeprowadzonej w kl. 1V-ej szkoty
powszechnej. — G. H ech t: Jubileusz
10-lecia polskiej szkoty powszechnej
w Warszawie.

Szkota Specjalna. Kwartalnik po-
Swiecony sprawom wychowania i nau-
czania anormalnych. Organ szkol, spec;j.

Zwiagzku Polskiego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych.

T.11l. Tresé: M Grzegorzew-
ska: Orjentowanie sie niewidomych

w przestrzeni. — M. Wawrzynow-
ski: Program i metody nauczania
w szkole specjalnej dla uposledzonych
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umystowo. — J. Korczak: Kasta auto-
rytetow. — M. Gzyzycki: Piaseki je-
g0 znaczenie w szkole. — M. Grzego-
rzewska: Szkic programu pogada-
nek w szkole dla niewidomych. — R.
Jarecki: Czytanie z ust. -J.May-
zner: Lekcja $piewu w szkole dla
uposledzonych umystowo.

Wychowanie Fizyczne. Miesiecznik
poswiecony higjenie szkolnej i wycho-
wawczej oraz ksztatceniu cielesnemu
w domu, szkole, armji i stowarzysze-
niach, organ Sekcji Wychowania Fi-
zycznego T. N. S. W. Poznanh.

R. VIII. Z. 9-10. Tres$¢: Dr. S.
Szuman: O testach ruchowych i mo-
zliwosci zastosowania ich do wychowa-
nia fizycznego. —Dr. P. Kiamrzy i-
ski: Przyczynek do indywidualizacji
¢wiczen cielesnych. — Z organizacji
i metodyki wychowawczej: W. Sikor-
ski: Obozy Przysposobienia Wojsko-
wego w r. 1927.

R. VIII. Z. 11. Tres$¢: Dr. K Sto-
janowski: Typy sprawnosci fizycz-
nej a typy rasowe. —Dr. S. Szuman:
O testach ruchowych i mozliwosci za-
stawania ich do wychowania fizyczne-
go. — Z organizacji i metodyki wy-
chowawczej : W. Sikorski: Postawy
wyj $ciowe. M. Germano6w na:
Rola instruktora(ki) wychowania fizycz-
nego. — J. Dobrowolski: Zawody
miodziezy szkolnej.
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Zycie Szkolne. Miesiecznik poswie-
cony nauczycielskim konferencjom re-
jonowym i wogéle sprawom samo-
ksztatcenia nauczycieli. Wioctawek.

R. V. Z. 9-10 (55-56). Treé¢: St
Gumuta: Nauczycielskie konferencje
rejonowe (na podstawie ankiety). —
B. Mittkowa: Sprawozdanie z opra-
cowania materjatlu z geometrji o po-
wierzchni. —J. T.: Jak wychowuje pod
wzgledem fizycznym dziatwe szkolng
I-szego oddziatu ? — Praca stuchaczy
Wyzszego Kursu Naucz, w Toruniu
(Mieczystaw | i Bolestaw Chrobry, od-
dziat IV.) — J. Wk Horoch: Intelek-
tualizm, a woluntaryzm. — E. Srebr-
nikéwna: Z prasy zagraniczne;j.

R. V. Nr. 11 (57). Tres$é: W. Ho-
roch: Intelektualizm i woluntaryzm
(c. d). — Fr. Mittek: Idea wspot-
dziatania w szkole nowoczesnej. — K.
Dzieduszko: Jak uczy¢ historji
w Kkl 111 szkoty powsz. — D. K.: Cwi-
czenia ortograficzne. Fr. M.. O kali-
grafji. — Z. Ros$ciszewska-Ga-
siorowska: Nauczanie przyrody
metoda pracy samodzielnej ucznia. —
J. Ciembroniewicz: Co mobwig
uczniowie o kinie. — M.: Z konferen-
cyj rejonowych. — Br. Mittkowa:
O nowg szkote w praktyce. — FIl.: Lek-
cja praktyczna st. |I.
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czyk J.: Zbieranie roslin i uktadanie
zielnika. Przewodnik zbierania, susze-
nia, oznaczania roslin i ukladania ziel-
nika. Warszawa 1927. Arct.

Kucharski E.: Aleksander Fre-
dro. Zyciorys literacki. Lwow 1927.
Zaktad im. Ossolinskich.

Nauka Polska. Rocznik Kasy Mia-
nowskiego Tom VII. Warszawa 1927.

Peretiatkowicz A.. Wspobicze-
sna encyklopedja polityczna. Warszawa.
Gebethner i Wolff.

Skoczylas L.: Ojczyzny i Wiary
Obronca, Henryk Sienkiewicz. War-
szawa 1927. Bibljoteka Centr. Biura
Polskiej Macierzy Szkolnej.

Suchowiak J.: Niemieckie szkol-
nictwo w Poznanskiem i na Pomorzu
(odprawa roszczenn niemieckich). Po-
znan 1927.

Tarnawski W.: Z Anglji wspét-
czesnej. Lwow 1927. Zakiad im. Osso-
linskich.

Wotkonski S.. Stowo wyraziste.
Zarys badania i podrecznik mechaniki,
psychologji, filozofji i estetyki mowy
W zyciu i na scenie. Z oryginatu prze-
tozyt M. Szpakiewicz. Poznan 1927. Ksie-
garnia $w. Wojciecha.

Rosinkiewicz It: Fatalna trzy-
nastka. Powies¢ harcerska z 4 ilustra-
cjami A. Gawinskiego. Warszawa 1927.
Ksiegarnia Polska Polskiej Macierzy
Szkolnej.

Wacek R.: Do Anglji i Norwegji
rowerem. Lwoéw 1927. Zaktad im. Osso-
linskich.
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JANINA PORAZINSKA i STANISLAW ROSSOWSKI

PIERWSZE CZYTANIA

DLA SZKOt POWSZECHNYCH
CZESC TRZECIA
DLA ODDZIALU CZWARTEGO
Z ILUSTRACJAMI WANDY KORZENIOWSKIEJ, RUDOLFA ME-
KICKIEGO, ANTONIEGO PROCAJLOWICZA | MIKOLAJA WISZ-
NICKIEGO ORAZ Z TRZEMA PODORIZNAMI ORRAZOW JANA
MATEJKI, ARTURA GROTTGERA | FRAGMENTU ,PANORAMY
RACLAWICKIEJTL WE LWOWIE. — MUZYKA STANISEAWA

Niewiadomskiego

CENA EGZEMPLARZA 4 zt 40 gr
DO NABYCIA PRZEZ WSZYSTKIE KSIEGARNIE

LWOWSKA BIBLIOTEKA SLAWISTYCZNA
TOM V

KROTKA
GRAMATYKA HISTORYCZNA
JEZYKA POLSKIEGO

Str. X1V -f 340

TRESC : Wstep. — Gléwne zasady glosowni opisowej. — Stosunek
pisma do mowy. — Zarys gtosowni historycznej. — Odmiennia. —
Zasady stowotworstwa. — Zasady skiadni.

CENA EGZEMPLARZA 20 z
DO NABYCIA PRZEZ WSZYSTKIE KSIEGARNIE
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WYDAWNICTWA K. S. JAKUBOWSKIEGO Spoétki z ogr. odp.

WE LWOWIE

PODRECZNIKI

METODYCZNE i POMOCNICZE

DLA NAUCZYCIELA

I. PODRECZNIKI METODYCZNE.

Germanéwna, Gimnastyka w szkole powszechnej

(6wiczenia cielesne 1) wyd. 4.....ccccceevvvvneeenne zt 360

Germanéwna, Gry, zabawy i ¢wiczenia na boisku
w szkole powszechnej (Cwiczenia cielesne 2),

WY, 2 ® e N
Germanéwna-Fritz, Rozwéj fizyczny dziecka,
gry, zabawy i ¢éwiczenia w przedszkolu

(Cwiczenia cieleSNe 3 ) ...ccccovcevieeeeeeeeieeeeeeen o

Klemensiewicz, Majewiczéwna, Lehr-Sptawinski,
Gramatyka polska w szkole powszechnej.
Podrecznik metodyczny dla nauczyciela

Rudziﬁska, Roboty kobiece w szkole powszechnej

1. PODRECZNIKI POMOCNICZE.
Duchowicz - Wisniowski, wiadomosci z chemji

i mineralogiji, Wyd. L N

Gaertner, Nauka o jezyku polskim (Poradniki na
uczycielskie 1 ) .,

Niewiadomski, wiadomosci z muzyki, wyd. 3.
Nusbaum-Wisniowski, wiadomosci z zoologji,

ZI’ObiCki, Wiadomosci z fizyki, Wyd 7

Do nabycia przez wszystkie ksiegarnie

” 11—

7 220

» 560
., 820



Nalezytos¢ pocztowg optacono ryczattem

NAKLADEM K S JAKUBOWSKIEGO Spotki z ogr. odp.
WE LWOWIE

wyszedt tom pierwszy «

»Poradnikéw Nauczycielskich p. t.:

HENRYK GAERTNER-e

NAUKA 0 JEZYKU POLSKIM

WSKAZOWKI DO SAMOKSZTALCENIA

Ksigzka ta, otwierajaca serje ,Poradnikéw Na-
uczycielskich", podaje wskazéwki do teoretycznego
i praktycznego studjum gramatyki polskiej dla nau-
czycieli 7-klasowych szkét powszechnych, zwilaszcza
tych, ktérzy przygotowujg sie do egzaminu na Wyz-
szym Kursie Nauczycielskim. Zawiera ona dokladne
wskazdéwki o studjum poszczegdlnych dziatébw grama-
tyki, z uwzglednieniem najnowszej literatury przed-
miotu, a ponadto ogdélne wskazoéwki do samodzielnych
prac pisemnych, z podaniem Zrodet i literatury po-
mocniczej. Z uzywang w dzietach naukowych Wmino-
logja gramatyczng zaznajamia studjujacego obszerny
stowniczek terminéw tacinskich i polskich.

Cena egzemplarza zt 5'60

Do nabycia przez wszystkie ksiegarnie

Ceny ogtoszen: na calg strone 160 zt+, na pét strony 100 zt,
na ¢wierc¢ strony 60 z+.



